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1. ASPECTOS GENERALES
1. Forma
2. Fondo
3. Criterios de evaluacion de la prueba segun la Resolucion
4. indice de la programacion

2. ELEMENTOS Y DESARROLLO DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

1. Introduccidn

2. Elementos curriculares (Respondiendo a los criterios de valoracion del anexo IV de la resolucion)
» Competencias clave
» Competencias especificas
» Criterios de evaluacién
» Secuencia de saberes basicos
» Situaciones de aprendizaje
* Procedimientos e instrumentos de evaluacion
» Criterios de calificacion
« Sistema de recuperacion (Educacion Primaria)
» Metodologia
» Materiales y recursos didacticos
* Atencion a la diversidad
* Actividades complementarias
* Elementos transversales
* Seguimiento y evaluacion de la programacion

B;

3. EXPOSICION Y DEFENSA DE LA PROGRAMACION DIDACTICA
1. Consejos para la defensa de la Programacion Didactica
2. Modelo de documento de apoyo durante la defensa

Se recomienda revisar también el documento de “Consejos para la elaboracion y defensa de la Unidad Didactica del Cuerpo de Magisterio” de STEILAS en la web del sindicato.



1. ASPECTOS GENERALES

Clavidad v Order

LA FORMA

* Documento interesante para el tribunal: utilizad colores, cuadros, gréaficos, una portada bonita... Todo lo que diferencie vuestra
programacion de ofras.

Cc-O0
Resolucion 286/2023 de 27 de octubre
Las pruebas seran en la lengua o idioma de la especialidad.

Prueba 1. Parte A: Prueba practica. 2 h. 50% (al menos 2,5)
Parte B: Tema. 2 h. 50% (al menos 2,5)

Prueba 2. Parte A: Programacién didactica. 30% (al menos 2,5). Anexo V. SE ENTREGARA SOBRE MAYO. En el
caso de que la programacion didactica no se ajuste a los requisitos formales establecidos en el anexo V, se
penalizara a la persona aspirante con el 50 por ciento de la puntuacién asignada a esta parte de la prueba.

Parte B: Unidad didactica. 70% (al menos 2,5). Anexo V.
Previamente a la defensa de la Programacién Didactica, se dispondra de 1 hora como maximo para

; preparar la Unidad Didactica que se habra seleccionado al principio de entre 3 bolas que extraera la candidata al
REPOSICION azar, pudiendo utilizar el material que se considere oportuno para su preparacion y que aportara cada persona.

» Contextualizada en un centro publico de la Comunidad Foral Navarra en el curso 2023-2024.

» Maximo 50 péaginas con la programacién numeradas, formato DIN-A4, interlineado sencillo, letra Arial, tamano
12 sin comprimir (gréficas, tablas podran ir en tamano 10). El tipo de fuente en pie de foto, pie de pagina y
encabezado podré ser diferente y el tamario podra ser inferior.

* Portada: diseno libre, constara nombre, apellidos, DNI.

* Minimo 10 unidades didacticas numeradas.

* Portada, contraportada e indice no se incluyen dentro del computo de las 50 paginas.

* Los anexos o materiales de apoyo incorporados voluntariamente, forman parte del nUmero de paginas
permitidas y respetaran las caracteristicas técnicas mencionadas.

La fase de concurso se ponderara con 1/3 de la nota y la de oposicién 2/3.
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EL FONDO

Criterios de valoracion de la programacion (Anexo V)

Las rubricas las elaborara el Tribunal

REQUISITOS FORMALES CRITERIO DE EVALUACION

Organizacion

Introduccion, justificacion y contextualizacion de la programacion al curriculo vigente en la Comunidad Foral de Navarra.

Los elementos que la componen, la coherencia de sus partes y la logica de la secuenciacion que se propone estan bien
planteados.

Contenido La programacion didactica cuenta con todos los elementos del curriculo establecidos en la normativa vigente en coherencia
técnico con el nivel de la etapa educativa a la que hace referencia.

Contenido Metodologia, materiales y recursos didacticos adecuados al curso.

didactico

Especificacion de los procedimientos, herramientas, instrumentos y otros aspectos de la evaluacion, conforme a la normativa
de evaluacion aplicable en la Comunidad Foral de Navarra.

Medidas de atencion a la diversidad, con incidencia especial en las respuestas para el alumnado con necesidades especificas
de apoyo educativo.

Competencia
comunicativa

Expresion de ideas de forma estructurada e inteligible, capacidad de hablar con un grado de formalidad adecuado al contexto

Adecuacion y coherencia de las respuestas a las preguntas del tribunal




EL FONDO

* La programacion debe ser personal. realista y defendible;

todo lo que decidamos incluir en la programacion debemos ser capaces de explicarlo y
defenderlo ante el tribunal.

* Considerad el documento como un "todo" coherente. cohesionado y adecuado a

los receptores. En cada parrafo debe haber una idea y no debemos dejarnos
ninguno de los elementos necesarios.

* Utilizad el mayor numero de folios v de tiempo de exposicion ante el tribunal
para lo verdaderamente relevante:

« Competencias

« Saberes basicos y actividades complementarias

« Situaciones de aprendizaje

* Metodologia, materiales y recursos didacticos

« Criterios, procedimientos, instrumentos de evaluacion y criterios de calificaciéon
 Atencién a la diversidad



LA PORTADA

- Como hemos dicho antes, lo importante es la DIFERENCIACION. La portada es
lo primero que van a ver los miembros del tribunal y es sin duda un gran momento
para empezar a llamar la atencion.

- No hace suspender, pero si puede predisponer al tribunal ante el tipo de
documento que se va a encontrar.

- Intentad que vuestra encuadernacion sea lo mas parecido a un libro posible
yendo a una copisteria especializada en edicion para encargar la impresion y

encuadernacion. La idea es transmitir un documento muy profesional.

- No os dejéis ninguno de los datos importantes: ﬁ‘
* OBLIGATORIO: Nombre, apellidos y numero DNI.

*PRODUCENTE: Curso, etapa, cuerpo, area/ambito vy curso
escolar.




EL INDICE

- Es imprescindible que en el indice estén todos aquellos elementos que el tribunal
va a valorar. Es muy importante ponérselo facil y que puedan encontrarlos con un
simple vistazo, indicando la pagina donde estan desarrollados:

1. Introduccién (opcional).
2. Contextualizacion.
3. Planificacion de los elementos curriculares.

Elementos del curriculo que pedia la OPE de 2022

Elementos del curriculo que pide la OPE de 2024

3.1. Objetivos.

3.2. Competencias clave (opcional).

3.3. Contenidos.

3.4. Elementos transversales (opcional).

3.5. Metodologia, recursos didacticos y actividades.

3.6. Medidas de atencion a la diversidad.

3.7. Evaluaciodn: criterios, procedimientos y herramientas para la
evaluacion continua, estandares de aprendizaje para la adquisicion
de las competencias clave y el logro de los objetivos y criterios de
calificacion (en el caso de Primaria).

3.8. Evaluacién de la practica docente (opcional).

3.1. Competencias: clave y especificas

3.2. Criterios de evaluacion

3.3. Secuencia de saberes basicos

3.4. Situaciones de aprendizaje

3.5. Evaluacion: procedimientos, instrumentos, criterios de
calificacion y sistema de recuperacion (Educacion Primaria)
3.6. Metodologia, materiales y recursos didacticos

3.7. Atencion a la diversidad (DUA opcional)

3.8. Actividades complementarias

3.9. Elementos transversales

3.9. Seguimiento y evaluacién de la programacion

4. Interdisciplinariedad y tratamiento integrado de las lenguas (opcional).

5. Conclusiones (opcional).

6. Anexos (opcional).

7. Unidades didacticas.

8. Referencias y bibliografia (opcional).




2. ELEMENTOS Y DESARROLLO DE LA
PROGRAMACION DIDACTICA

1. INTRODUCCION.

(2-3 paginas y de 2 a 4 minutos de explicacion)

1.1. CONCEPTO Y JUSTIFICACION DE LA PROGRAMACION
DIDACTICA.

1.2. JUSTIFICACION DE LA ELECCION DE LA ASIGNATURA Y DEL
NIVEL.

1.3. MARCO LEGAL.

1.4. OBJETIVO GENERAL DE LA PROGRAMACION DIDACTICA.




1. INTRODUCCION
1.1. CONCEPTO Y JUSTIFICACION.

- Exiten diferentes definiciones de Programacion Didactica; podemos
escoger Proceso a través del cual el profesorado que imparte los
distintos cursos adapta v especifica sus intenciones educativas
expresadas por medio de los diferentes elementos del curriculo, hasta
transformarlos en una propuesta coherente de actividades didacticas

en el aula.




- Debe estar en consonancia con los documentos del centro, enfatizando
aquellos con los que guarda una mayor relacion:

PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO (PEC)

Es un documento de caracter pedagogico elaborado por la Comunidad Educativa
que enumera y define los rasgos de identidad de un centro, formula los objetivos que se
han de conseguir y expresa la estructura organizativa y funcional del centro educativo. Es
un marco constitutivo de principios que responde a preguntas como:

¢ Quiénes somos? (Principios de identidad)

¢ Qué queremos? (Objetivos generales a conseguir)
¢ Donde estamos? (Analisis del contexto)

¢ Como nos vamos a organizar para conseguirlo?

REGLAMENTO ORGANICO DE CENTRO (ROC)

Es el documento que marca la estructura de gobierno de los centros, su caracter y
competencias, la participacion de la comunidad educativa, sus principios de
actuacion...



PROGRAMACION GENERAL ANUAL (PGA)

Es el instrumento basico que recoge la planificacion, la organizacion vy el
funcionamiento del centro. Debe tener rigor. sencillez v utilidad, planificando los aspectos

solicitados desde la autonomia, responsabilidad y eficiencia. Sus apartados se

establecen cada ano en las Instrucciones de Principio de Curso RESOLUCION 207/2023, de 2

de junio, por la que se aprueban las instrucciones que van a regular, durante el curso 2023-2024, la organizacion y el
funcionamiento de los centros educativos:

a) Introduccion.

b) Plan anual de centro.

c) Planes de los ciclos y otros equipos.

d) Plan anual de Inclusion.

e) Plan anual de Accién Tutorial/Plan anual de Orientacion Académica.
f) Plan anual de Convivencia.

g) Plan de Coeducacion.

h) Proyecto linguistico de centro para el curso escolar.

i) Programaciones docentes.

j) Otros planes de centro.

k) Proyectos y programas institucionales.

I) Plan de Formacion de centro.

m) Programacion de actividades complementarias y extraescolares.
n) Seguimiento y evaluacion de la PGA.

0) Anexos.


https://bon.navarra.es/es/anuncio/-/texto/2023/133/4
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- Tened presentes los 4 niveles de concrecion curricular:

* Curriculo prescriptivo a nivel estatal y autonémico: primer nivel.

* Contexto socioeconomico y cultural del centro: segundo nivel.

* Situacion de ensefanza adaptada a las caracteristicas del alumnado

concreto de nuestra aula: tercer nivel de concrecion curricular.

* Adaptaciones curriculares individualizadas (ACls): para aquel alumnado que
una adaptacion del curriculo en un/os momento/s concreto/s.

niveles de concrecion curricular

Adapiaciion Curricula Individualizada

Firalid ad:

* atencler ks caracharfzhicas da todo & alumnaco de nuasires pulss.

* Potencear la educacion indryiduslizacs.

* Dar respussia & las necesidades de cade alumno v akamne desde e
desamoln de un trabao colaborativo

Programaciin de Aula s sjemplo en pag. 203

Firialid ad:

* Hacer prevar y anlicipsr la accitn & desaroliar, 2aber & cdnde 28 quisre
legar y buscer los medios pare lograro en un tiempo oporbuno.

* inbroducir racionalided v arganizacion, evienco azar & impeoviEaciones

* Reflexionar zobre In seleccion de contenidos, su secuencia ¥ preseniacion,
* Esteblecer refaciones con los padres ® Hacer reflexdonar al docents:

* Proparciorar seguridad al profesorado

Pllan de Ceniro (Plan anual) v er COMerdos oel proyecto sdUcalve pag, oe
Finalidad:
20 * Analizar al contesto del Centro i Donoe estamoe? War pag. 53
: ) PE :ﬂm:‘ Centro * Danarvoliar lindes de acbuackin y dbisthoe generales béscne ; Gulénes
Mive ] N SOMOS ¥ OUE pretendemos conseouir?
b) ROF: Reglamerto de Crganizacion y * Concretar los componeries curicueres: obietivos, contenicos, secuencias
Funcionamienio de abjetivos v contenidos para los ciclos de cada efaps, propuesta
€} PG: Plan de Gestabn metndokigos, meterisles criterion de evaluacitn v de promocitn erire ciclos
JGned warnnE & enseliar, cudndo, cdima, con gud y cdem ¥ Gué evalear?
Tenserdo en cuents B caaclerslices 9o Cada centro Wer pég. 50

Mizefio Curicula Baee

Finalid ad:

Cezeerollar oz ohietivos, compeiencias basices, confenicos v criterios
pdobgcos v de evalusciin del curriculum

&l horario lectivo semanal chiigatorio de la slaps

lecer orisrdaciones para el desarrollo de ls sulonomia pedagdaica de
0% doceries | Ok hiy que ensefiar, cama hay que ersefiar,

affar, cima, qué v cudno eveluse?

4o
Mivel

FUENTE: TIC: EXPLIQUE LOS DISTINTOS NIVELES DE CONCRECION CURRICULAR (ticleg.blogspot.com)

necesita


https://ticleg.blogspot.com/2016/05/explique-los-distintos-niveles-de.html

1. INTRODUCCION

1.2. JUSTIFICACION DE LA ELECCION DEL
AREA Y EL CURSO

- Es conveniente justificar por qué hemos seleccionado un curso concreto y un area o ambito
especifico dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje integral del alumnado.

- A modo de ayuda, y para darnos ideas en la justificacion de la eleccion del area o ambito
concreto, podemos revisar los fines de la etapa en las que estamos programando y
que se especifican en los correspondientes decretos forales.

- Para justificar la eleccion del nivel o del curso de la etapa en la que se esta
programando, podemos utilizar también ideas relacionadas con la madurez cognitiva y la
autonomia del alumnado, el desarrollo funcional del curriculo en el que los primeros cursos
sirven como preparacion para el desarrollo posterior y los ultimos cursos son la base para
un aprendizaje a lo largo de la vida en sociedad...

-
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1. INTRODUCCION

1.3. MARCO LEGAL

Antes de nada, tened en cuenta la jerarquia legislativa para ordenar las leyes
educativas en funcidn de su rango. Esta piramide normativa sirve como ejemplo para
estructurarlas segun su importancia juridica:

Curriculos v normativa (algunas estan desfasadas)

LEGISLACION ESTATAL: La piramide del Derecheo

- Constitucion. R

- Leyes Organicas y Leyes Especiales. | R
- Leyes Ordinarias. !

- Real Decreto-Ley.
- Reglamentos.

HNOrmaS COn Fangs de lay
Reglamontos
Conveanion Colmet v

Coantrabo de traba|a

Costumbre local v profesional

LEGISLACION AUTONOMICA:

Primalplos (e me rales
dal DBapredhd Lalaral

- Ley Foral.

- Decreto Foral.
- Orden Foral.

- Resolucion.

FUENTE: Piramide Derecho | PPT (slideshare.net)


https://www.educacion.navarra.es/web/dpto/profesorado/curriculos-y-normativa/infantil-y-primaria
https://es.slideshare.net/slideshow/piramide-derecho-2935951/2935951

Es aconsejable elaborar una tabla en la que ordenemos la normativa de la CF de
Navarra no s6lo segun su rango, sino también segun el contenido legislado:

ASPECTO LEGISLACION ACTUAL EXIGIDA EN LA CONVOCATORIA
Educacion Infantil Educacion Primaria
CURRICULO Y - Decreto Foral 61/2022, de 1 de - Decreto Foral 67/2022, de 22 de junio,
ORGANIZACION DE | junio, curriculo. curriculo.
LAS ENSENANZAS
- Orden Foral 62/2022, de 8 de - Orden Foral 63/2022, de 8 de agosto,
agosto, implantacion y el horario. implantacién y el horario.
EVALUACIS')N, - Orden Foral 59/2023, de 30 de - Orden Foral 52/2023, de 12 de junio,
PROMOCION Y junio, evaluacion. evaluacion y promocion.
TITULACION
ORGANIZACION, - D.F. 24/1997, de 10 de febrero, del reglamento organico de los centros
FUNCIONAMIENTO | publicos.
Y COEXISTENCIA - D.F. 47/2010. (Convivencia). Modificado por D.F. 57/2014, de 2 de julio.
EN CENTROS - O.F. 204/2010. (Convivencia).
- D.F. 47/2010. (Derechos y Deberes del alumnado). Modificado por D.F.
57/2014.
ATENCION A LA
DIVERSIDAD — Orden Foral 69/2023, de 21 de agosto, inclusion educativa.
- O.F. 65/2012, de 18 de junio, de respuesta educativa al alumnado con TDAH y
TA.




1. INTRODUCCION

1.4. OBJETIVO GENERAL DE LA
PROGRAMACION

No es un aspecto requerido en las programaciones, pero tener un
objetivo claro de por qué se esta programando ayuda a visualizar el
documento como un todo con una finalidad concreta.

Este objetivo puede ser colaborar en el desarrollo integral del
alumnado y sus habilidades cognitivas, afectivas, sociales,
interpersonales... en un ambiente de crecimiento positivo, relajado y feliz;
preparar al alumnado para su crecimiento dentro de una sociedad plural e
integrada... Cualquier objetivo final que nos mueve a dedicarnos a esta
profesion y hacia el que dirigiremos nuestra practica docente.

~QP ~ 4
A\ U



2. CONTEXTUALIZACION
2.1. LA LOCALIDAD
2.2. EL CENTRO EDUCATIVO

2.3. EL ALUMNADO




2. CONTEXTUALIZACION

(2-3 paginas y de 2 a 4 minutos de explicacién)

2.1. LA LOCALIDAD.

Cada localidad y cada centro tienen sus propias particularidades que condicionan la
actividad del centro. Conviene seleccionar una que conozcamos bien, pero no es
necesario dar el nombre concreto del centro o de la poblacion.

2.1.1. Localizacién geografica y aspectos medioambientales.

Localidad o zona, espacios fisicos con los que cuentan los alrededores para el desarrollo psicologico,
emocional y cultural del alumnado (zonas verdes, polideportivos, oferta cultural y de ocio,
transporte...).

2.1.2. Aspectos socio-econémicos.

Tipo de barrio y aspectos relevantes de la poblacion de la zona (tamafo, edad media, porcentaje de
personas procedentes de otros paises, lenguas en contacto, nivel econémico y cultural...).




2. CONTEXTUALIZACION

2.2. EL CENTRO EDUCATIVO.

2.2.1. Tipo de centro.
Tamainio, lineas por nivel, oferta educativa (programas linguisticos -PAl, PAF, PALE-y modelos
lingulisticos -A,D,G,B-)...

2.2.2. Miembros del equipo, estructura y organizacion.
Equipo directivo y estilo de liderazgo, personal docente y no docente, estructura de participacion,
formas de relacion, ambiente, autonomia del profesorado...

2.2.3. Infraestructuras.
Numero de aulas, tamafio y estado, otros espacios educativos, accesibilidad, posibilidades que
ofrece para desdobles, proyectos...




2. CONTEXTUALIZACION

2.3. EL ALUMNADO.

2.3.1. El alumnado del centro.

Numero total, por aula, lugares de procedencia, porcentaje de alumnado con necesidades educativas
especiales y especificas, si es centro de integracion preferente de alumnado con deficiencias auditivas,

visuales o motoricas...

2.3.2. Caracteristicas generales del alumnado en estas edades y formas de interaccidn aconsejadas.

AREA DE CARACTERISTICAS
DESARROLLO

FORMAS DE ACTUACION
RECOMENDADAS

Cognitivo-intelectual

Afectivo-emocional

Psicomotor

De insercion social

De relaciones
interpersonales




2. CONTEXTUALIZACION

2.3. EL ALUMNADO

2.3.3. Formas de conseguir informacién sobre el alumnado.

- Entrevistas con el alumnado y las familias.

- Estudio de la documentacion del alumnado (en EDUCA historial y expediente académico, actas
de evaluacion, ERPA o extracto del registro personal del alumno, informes de la UAE, entrevista
de traspaso de informacion con el profesorado de cursos anteriores...).

- Evaluacién inicial, pruebas de nivel, etc.

2.3.4. El alumnado del aula.

Numero, porcentaje de chicos/as, edad, cantidad de personas repetidoras, indice de msd

(minorias socioculturalmente desfavorecidas), lenguas en contacto en el aula, relaciones
personales...




3. DESARROLLO DE LOS ELEMENTOS CURRICULARES
(22-26 paginas y de 17 a 22 minutos de explicacién)

Elementos del curriculo que pide la OPE de 2024

3.1. Competencias: clave y especificas
3.2. Criterios de evaluacién
3.3. Secuencia de saberes basicos
3.4. Situaciones de aprendizaje
3.5. Evaluacion: procedimientos, instrumentos, criterios de calificacion y sistema de recuperacion (Educacion Primaria)
3.6. Metodologia, materiales y recursos didacticos
3.7. Atencion a la diversidad
3.8. Actividades complementarias
3.9. Elementos transversales
3.10. Seguimiento y evaluacién de la programacion

Propuesta de indice desglosado

3.6. Evaluacion.

3.6.1. La evaluacién en la legislacion.

3.6.2. Caracteristicas de la evaluacion.

3.6.3. Procedimientos e instrumentos para la evaluacion continua.

3.6.4. Criterios de evaluacion.

3.6.5. Criterios de calificacion y sistema de recuperacion (Educacion Primaria).

3.1. Definicion de curriculo y sus elementos.

3.2. Objetivos de la etapa (opcional).

3.2.1. Los objetivos en la legislacion.

3.2.2. Contribucion de la Programacion al logro de los objetivos.

3.3. Competencias clave y especificas, perfil de salida, descriptores
operativos y criterios de evaluacion.

3.3.1. Las Competencias (clave y especificas), los descriptores operativos del
perfil de salida en la legislacién y los criterios de evaluacion en la legislacion.
3.3.2. Vinculacién de los elementos que conforman la Programacion.

3.3.3. Contribucion de la Programacion al desarrollo de las competencias.

3.7. Metodologia, materiales y recursos didacticos.

3.7.1. Principios metodolégicos basicos y otras propuestas metodolégicas.
3.7.2. Criterios de agrupamiento del alumnado.

3.7.3. Uso del espacio y del tiempo.

3.7.4. Criterios de seleccion de los materiales y otros recursos didacticos.
3.7.5. Caracteristicas y tipos de actividades.

3.7.6. Contribucion de las actividades a la consecucion de los elementos
didacticos.

3.7.7. Uso de las TICs.

3.4. Secuencia de saberes basicos.

3.4.1. Los saberes basicos en la legislacion.

3.4.2. Criterios de seleccién de los saberes basicos: epistemoldgicos, contextuales
y funcionales.

3.4.3. Organizacion de saberes basicos por trimestres. 3.8. Medidas de atencion a la diversidad (DUA opcional).

3.9. Actividades complementarias.

3.10. Elementos transversales.

3.10.1. Los temas transversales en la legislacion.

3.10.2. Contribucion de la programacion al desarrollo de los temas transversales.

3.5. Situaciones de aprendizaje.




3.11. Seguimiento y evaluacién de la programacion.

En este apartado, que es el mas denso y extenso de la
programacion y de la exposicién, es conveniente tener un guidn claro en la cabeza de la

estructura que vamos a seguir para su desarrollo.

En esencia, se trata de especificar para cada uno de los elementos del curriculo estas 4 cuestiones:

1- Definicién de este elemento en la legislacion y caracteristicas principales: definicion de

competencias, saberes basicos, elementos transversales, situacion de aprendizaje y evaluacion.

2- Contribucion de la programacion a la adquisicion de ese elemento: actividades tipo para la

adquisicion o el logro de las competencias, los saberes basicos y los temas transversales.

3- Relaciones entre ese elemento v los anteriores.

ELEMENTOS DEL
CURRICULO

SITUACIONE
S DE
APRENDIZA]
E

=
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https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/curriculo/curriculo-lomloe.html

3. DESARROLLO DE LOS ELEMENTOS CURRICULARES

3.1. DEFINICION DE CURRICULO Y SUS ELEMENTOS

EI DECRETO FORAL 67/2022, de 22 de junio, que establece el curriculo de las enseihanzas de
Primaria, entiende por curriculo "el conjunto de objetivos, competencias (clave y especificas), contenidos
enunciados en forma de saberes basicos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion que regulan la
practica educativa". Es aconsejable utilizar un color para cada uno de ellos para facilitar su
observacion a simple vista y las relaciones que vamos a establecer entre ellos.

a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucién esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

b) Competencias clave: desempeios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo y afrontar los
principales retos y desafios globales y locales. Aparecen recogidas en el perfil de salida del alumnado y son la adaptacion al sistema educativo espariol de las competencias clave
establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

c) Descriptores operativos de las competencias clave: marco referencial a partir del cual se vinculan las competencias especificas y las competencias clave, propiciando que de la
evaluacion de las competencias especificas pueda determinarse el grado de adquisicion de las competencias clave.

d) Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area o
ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, el perfil de salida del alumnado, y, por otra, los saberes basicos de las areas o ambitos
y los criterios de evaluacion.

e) Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de un area o ambito y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las
competencias especificas.

f) Métodos pedagdgicos: conjunto de estrategias, procedimientos, técnicas y acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, que,
coordinadas entre si, tienen el fin de dirigir el aprendizaje del alumnado hacia la consecucion de los objetivos y las competencias clave y especificas.

g) Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias
especificas de cada area en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

h) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas y que contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las mismas.

i) Perfil de salida del alumnado (en adelante, perfil de salida): herramienta en la que se concretan los principios y fines del sistema educativo espaiiol referidos a la Educacion
Basica. El perfil de salida identifica y define, en conexion con los retos del siglo XXI, las competencias clave que el alumnado debe haber desarrollado al finalizar la Educacion Basica, e
introduce orientaciones sobre el nivel de desempeio esperado al término de la Educacion Primaria.



3. DESARROLLO DE LOS ELEMENTOS
CURRICULARES

3.2. Objetivos de la etapa (opcional).

3.2.1. Los objetivos en la legislacion.

Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucion esta
vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

Tanto en el Real Decreto como en la normativa de Navarra para Educacion Primaria no aparecen los objetivos de cada
area, sino solo los objetivos generales de la etapa como si ocurria con el Decreto del Curriculo que desarrollaba la LOE de
2006. De cualquier forma, todo el profesorado, independientemente del area que esté impartiendo, debe contribuir al desarrollo
de todos los objetivos de la etapa, aunque su area contribuya especialmente al desarrollo de alguno de ellos.

Es bastante importante que “la consecucion de los objetivos esta vinculada a la adquisicion de las
competencias clave” por lo que nos basaremos en ello cuando veamos las competencias clave. Es decir, que a partir de ellos
determinamos qué saberes van a aprender los alumnos para poder conseguirlos y que la consecucion de los objetivos influira
en que usemos una u otra metodologia, y por supuesto, seran la base de los criterios de evaluacion. Por lo que es importante
que recalquemos que la consecucion de estos objetivos (junto a las competencias) determinar el resto de apartados de
la programacion didactica. Recordad que hay dos niveles:

NIVEL 1. Los objetivos generales de la etapa, los objetivos que tenemos que conseguir entre todas las materias.

NIVEL 2. OBJETIVOS DE LAS UNIDADES DIDACTICAS/SITUACIONES DE APRENDIZAJE, los objetivos que nos hemos
marcado en nuestras 10, 12, 15 o cuantas sean las unidades didacticas/situaciones de aprendizaje que tengamos. Como no
aparecen en la resolucion no habria que enumerarlos aqui, pero si que debemos indicar que estos objetivos didacticos
serian como un segundo nivel de concreciéon y nos remitimos al desarrollo de las unidades didacticas que vendra al final de
la programacion.



Educacion Primaria, OBJETIVOS GENERALES
DECRETO FORAL 67/2022

Educacion Infantil,
OBJETIVOS GENERALES
DECRETO FORAL 61/2022

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo con ellas de forma empatica,
prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una
sociedad democratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de
confianza en si mismas y en si mismos, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y
espiritu emprendedor.

c) Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencion de la violencia y discriminacion, que les
permitan desenvolverse con autonomia en el ambito escolar y familiar, asi como en los grupos sociales con los que se
relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas, la igualdad de derechos y
oportunidades de mujeres y hombres y la no discriminacion de personas por motivos de etnia, orientacion o identidad sexual,
religion o creencias, discapacidad u otras condiciones.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y el euskera, en su caso, y desarrollar habitos de lectura.

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que les permita expresar y comprender
mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.

g) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion de problemas que requieran la realizacion de
operaciones elementales de calculo, conocimientos geométricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las
situaciones de su vida cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales, la Geografia, la Historia y la
Cultura, asi como iniciarse en el conocimiento de la Geografia e Historia de Navarra y de su diversidad de lenguas, culturas y
costumbres.

i) Desarrollar las competencias tecnologicas basicas e iniciarse en su utilizacién, para el aprendizaje, desarrollando un espiritu
critico ante su funcionamiento y los mensajes que reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccion de propuestas visuales y
audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de las demas personas, respetar las diferencias y utilizar la
educacion fisica, el deporte y la alimentacion como medios para favorecer el desarrollo personal y social.

1) Conocer y valorar los animales mas préximos al ser humano y adoptar modos de comportamiento que favorezcan la empatia
y su cuidado.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las demas
personas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

n) Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa auténoma saludable, fomentando la educacion vial y actitudes de respeto
que incidan en la prevencion de los accidentes de trafico.

a) Descubrir y conocer su propio cuerpo y el del resto de
sus comparfieras y compaferos, asi como sus
posibilidades de accién, y aprender a respetar las
diferencias.

b) Observar y explorar su entorno familiar, natural y social,
reconociendo en él algunas caracteristicas propias de
Navarra y desarrollando actitudes de respeto y cuidado
hacia los seres vivos y el medio ambiente.

c) Adquirir progresivamente autonomia en sus actividades
habituales.

d) Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas,
estableciendo vinculos seguros con las personas adultas
y con los otros nifias y nifios.

e) Relacionarse con el resto de comparieras y
compafieros en igualdad y adquirir progresivamente
pautas elementales de convivencia y relacion social, asi
como ejercitarse en el uso de la empatia y la resolucion
pacifica de conflictos, desarrollando actitudes de interés y
ayuda y evitando cualquier tipo de violencia y
discriminacion.

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes

lenguajes y formas de expresion.

g) Iniciarse en las habilidades l6gico-matematicas, en la
lectura y la escritura, y en el movimiento, el gesto y el
ritmo.

h) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que
fomentan la igualdad entre mujeres y hombres.




3.2.2. Contribucion de la programacioén al desarrollo de los objetivos.

Aunque no aparece en la convocatoria, si se tiene espacio y tiempo se puede explicar como
contribuira nuestra programacioén al desarrollo de los objetivos de etapa. Recordad que los objetivos se
expresan en infinitivo y las actividades en sustantivo. Cuando lo expliquemos al tribunal no hace falta
que los nombremos todos, sino solo un o dos que nos parezcan mas relevantes para nuestra
programacion.

OBJETIVOS DE LA ETAPA DE PRIMARIA CONTRIBUCION DE LA PROGRAMACION AL
DECRETO FORAL 67/2022 DESARROLLO DE LOS OBJETIVOS
(ACTIVIDADES TIPO)
a) Conocer y apreciar los valores y las normas de a.1.) Actividades de reflexion de las normas de
convivencia, aprender a obrar de acuerdo con ellas de convivencia en los espacios del centro y de la localidad,
forma empatica, prepararse para el ejercicio activo de la elaborando un decalogo de las mismas para el aula y el
ciudadania y respetar los derechos humanos, asi como el patio.
pluralismo propio de una sociedad democratica. a.2.) Ejercicios de interiorizacion de los derechos humanos,

trabajando aspectos sobre los beneficios de las diferencias
individuales y colectivas con actividades como “El dia de los

paises”, “Las lenguas del mundo®, “Los derechos de las

personas‘...

a.3.)....
b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de | a.1.) Actividades de reflexion sobre la importancia del trabajo
esfuerzo y responsabilidad en el estudio, asi como individual y en grupo para la consecucion de los objetivos
actitudes de confianza en si mismas y en si mismos, establecidos.
sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y a.2.) Desarrollo de técnicas de estudio como lectura eficaz,
creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor. resumenes, mapas conceptuales, esquemas... a.3.) Ejercicios

para desarrollar el autoconcepto y la autoestima mediante
listados de nuestras fortalezas, sorteo de autoregalos,
afirmaciones positivas...




3.3. COMPETENCIAS CLAVE, ESPECIFICAS, PERFIL DE SALIDA 'Y
DESCRIPTORES OPERATIVOS Y CRITERIOS DE EVALUACION

En la pagina web de curriculos de Navarra estan todas las areas de todas las etapas elaboradas en cuadros excel listos
para copiar y pegar en nuestra programacion:

CURRICULOS DE NAVARRA (google.com)

CURRICULOS . 5
DE NAVARRA da sobre los cambios del nuevo
curriculo?

v ETAPAS

~ RECURSOS

NORMATIVA La Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, introduce en la anterior
redaccion de la norma importantes cambios, muchos de ellos derivados, tal y como indica la propia ley en su exposicién de motivos, de la
conveniencia de revisar las medidas previstas en el texto original con objeto de adaptar el sistema educativo a los retos y desafios del siglo XXI de
EUSKERA acuerdo con los objetivos fijados por la Union Europea y la UNESCO para la década 2020-2030.

Contacto

INFANTIL 0-6 PRIMARIA 6-12 BACHILLERATO 16-18

CURRICULOS DE NAVARRA - Recursos - Primaria (google.com

N / N— «A

Recfﬁ“rsos-Pliiharia

Inicio. 7

P

In RECURSOS

CURRICULOS
DE NAVARRA

En esta pagina se ofrecen recursos de ayuda al ios a la nueva legislacion, que faciliten la
transicion al nuevo curriculo,

Los documentos estan organizados por etapas educativas y subdivididos por dreas. Dentro de cada drea se encuentran
las asignaturas con los siguientes recursos:

Recursos - Infantil

+ Relacién de elementos curriculares, documento en formato hoja de calculo. que recoge y relaciona todos los
elementos que conforman el curriculo. Este documento puede servir de ayuda para realizar la programacién

Recursos -ESO didactica.

+ Curriculo por éreas, documento en formato doc en el que se accede al curriculo separado por dreas.

+ Situaciones de aprendizaje, documento en formato doc. Este s el elemento més novedoso del curriculo LOMLOE,

Recursos - Ambitos (ESO) que permite aplicar de forma relacionada (e interdisciplinar) todos los elementos en torno a una propuesta

didactica. Se ha elaborado al menos, una situacién de aprendizaje por area.

Recursos - Bachillerato

NORMATIVA

Contacto

EUSKERA RELACION ELEMENTOS
CURRICULARES

CURRICULO POR SITUACIONES DE
AREAS APRENDIZAJE

*si deseas trabajar 0 EDITAR algiin documento, dbrelo e inicia sesion con i i ia en ARCHIVO > Hacer
® una copia o sin iniciar sesion en ARCHIVO>Descargar.



https://sites.google.com/educacion.navarra.es/curriculos-de-navarra/inicio
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/curriculos-de-navarra/recursos/recursos-primaria?authuser=0

3.3.1. Competencias clave, especificas, perfil de salida y descriptores
operativos y criterios de evaluacion

COMPETENCIAS CLAVE (Anexo I)

- Aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza Basica y del Bachillerato y son la
adaptacion al sistema educativo espainol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la
Union Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

- No existe jerarquia entre ellas, y cada una de ellas contribuye a la consecucion de todas las demas.

- Anivel de Navarra: DECRETO FORAL 67/2022 de Primaria (Articulo 10 “Perfil de salida, Competencias Clave y
descriptores operativos) y DECRETO FORAL 61/2022 de Infantil (Articulo 10. Competencias, métodos pedagdgicos,
criterios de evaluacion, saberes basicos y situaciones de aprendizaje).

1— Competencia en comunicacion linguistica. 5— Competencia personal, social y de aprender a aprender.
2— Competencia plurilingte. 6— Competencia ciudadana.
3— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria. 7— Competencia emprendedora.
4— Competencia digital. 8— Competencia en conciencia y expresion culturales.

‘ MODELO COMPETENCIAL ACORDE CON RECOMENDACIONES

SUPRANACIONA
m Comuniﬂcﬁ ' - P:;:::‘
= ].i.n;[l.h'sﬂu ) :::;'
0

En

conclenclay
expresiin

& OBIETIVS Sa5iaie

ar nuestro mundo: 8 Agends 2030 para el Desarrolio
1le. Resolucin aprobada por la Asamblea Ganaral da
as Unidas al 25 da sapiembra da 2015.

RECOMENDACION DEL CONSEID de 22 de mayo de 2018
relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente hitps:fwww. aganda2030.gob as/homa hin
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS (Anexo II)

- Son desempeiios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes
basicos de cada materia o ambito.

- Sustituyen a los antiguos objetivos de area, y o que ha hecho la ley es relacionar cada competencia especifica con varios
descriptores operativos de las competencias clave. De esta forma estamos evaluando también las competencias clave.

- En definitiva, son un segundo nivel de concrecion de las competencias y conectan las competencias clave, los saberes
basicos y los criterios de evaluacion.

1.-COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1

CRECIMIENTO EN ARMONIA

Reconocer la diversidad linguistica del mundo a partir de la identificacion de las lenguas del alum-
nado y de la realidad plurilinglie y multicultural de Espafia, para favorecer la reflexion interlingiistica,
para identificar y rechazar estereotipos y prejuicios lingtisticos y para valorar dicha diversidad como

f Competencias especificas.
fuente de riqueza cultural.

ﬂr o /
Dy ipcion de la wcia ifica 1 1 Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicion de distinta
En muchas de nuestras aulas se utilizan lenguas y variedades dialectales diferentes de la lengua estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una manera segura, pgra

vehicular de aprendizaje. Esta diversidad linglistica debe servir como base sobre la que acercarse
al conocimiento de la realidad plurilinglie de Espana y del mundo. En primer lugar, para ayudar al ;
alumnado a valorar la riqueza cultural que ello supone y a detectar y evitar los prejuicios lingtisticos; L C

en segundo |ugar, para ir tomando conciencia sobre el funcionamiento de las lenguas a partir de Esta ((‘lT“pEten(ia especiﬁt:a se conecta con los ﬁigllif‘lll es descriptores del Perfil de salida: STEM,
|a observacion y comparacién entre ellas, incluida una primera aproximacién al conocimiento de la -

construir una autoimagen ajustada y positiva Lspn )

A Paom /

lengua de signos. A su vez, la ion interlingistica f el integrado de las CD, CPSAA, CC, CCEC
diferentes lenguas.
El castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad dialectal, en la 2 Reconocer, manifestar y regular ;_u(u'_u‘%\\x-!mf‘ll?!‘ sus emociones '-“.lpf"’;-nlflr; necesidades

que cada variedad geografica tiene su norma culta. No puede, por tanto, establecerse una de ellas
como la mas «correcta». Asimismo, como ocurre con cualquier otro idioma, el castellano evoluciona
de la mane de los cambios sociales. El aula constituye un entorno privilegiade para aproximarse a
una visién global del castellanc en el mundo, con la finalidad Gltima de promover el ejercicio de una
ciudadania mundial sensibilizada, informada y comprometida con los derechos linglisticos individuales
y colectivos, en un marco de interculturalidad y respeto a los derechos humanos.

y sentimientos para lograr bienestar emocional y seguridad afectiva.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL,
CPSAA, CE, CCEC.

Vinculacién con el Perfil de salida del alumnado. 3 Adoptar modelos, normas y habitos, desarrollando la confianza en sus poslbllldades Y

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, <entimientos de logro, para promover un estilo de vida saludable y ecosocialmente responsabl&

CCLS, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3

Criterios de evaluacion. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM,

CD, CPSAA, CC, CE.

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO TERCER CICLO

1.1. Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas
y variedades dialectales de su entomo préximo, valo-
rando la iguaidad en las diferencias.

1.1. Mostrar interés y respeto por las distintas lenguas
y variedades dialeciales de su entomo, identificando
algunas expresiones de uso cotidiano.

1.1. Mostrar interés y respelo a las distinlas lenguas
y variedades dialectales, identificando las caracteris-
icas fundamentales de las de su entomo geografico,
asl como algunos rasgos de los dialectos y lenguas
familiares del alumnado.

12. Reconocer, de manera acompanada y en con-
texios proximos, algunos prejuicios y eslerealipos
lingQisticos y culturales muy frecuentes.

1.2 Identificar, con cierta autonomia y en contextos
préoximos, prejuicics y estereclipos linglisticos fre-
cuentes, aportando alternativas y reconociendo la
diversidad lingiistica de su eniomo como una fuente
de riqueza cultural

1.2 Detectar, con autonamia creciente y en contex-
los proximos, prejuicios y estereatipos lingisticos
frecuentes, aportando aftemativas y valorando la di-
wersidad lingdistica del mundo como una fuenta de
tigueza cultural.

“qué (infinitivo) + como (gerundio, a través de) + para qué (para + infinitivo)”

Han sido redactadas de la siguiente manera:

4) Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando |la importancia de

|z amistad, el respeto y la empatia, para construir su propia identidad basada en valores

democraticos y de respeto a los derechos humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfi

| de salida: CCL,

e



PERFIL DE SALIDA (Anexo I)

Piedra angular de todo el curriculo. Determina, en conexién con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se espera se
hayan desarrollado cuando acaben cada una de las etapas.

- El perfil de salida concreta el nivel de adquisicion de competencias clave al acabar cada etapa.

- Las anteriores leyes (LOE y LOMCE) tenian el problema de que no estaba claro cémo se podian desarrollar y evaluar
estas competencias Por esa razon, la nueva ley nos trae los descriptores operativos.

El Perfil articula tres elementos fundamentales:
* las competencias clave definidas por la Unién Europea;
*  los retos y desafios del siglo XX (ODS, Agenda 2030, etc.)
* la contextualizacién de competencias v retos en un momento determinado en el
desarrollo vital del alumno o la alumna.

DESCRIPTORES OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA (Anexo I)

Indicadores que nos muestran el grado de adquisicion de cada competencia al acabar cada etapa, por lo que definen'y
concretan el perfil de salida de cada etapa. Entre todas las materias debemos conseguir que el alumnado sea capaz de
realizar todo lo que nos indican los descriptores operativos en cada una de las competencias clave. Nosotros en cada materia
no tendremos que contribuir a todos y cada uno de los descriptores operativos de cada una de las competencias clave, sino
solo a algunos de ellos. Por ejemplo, para desarrollar la competencia en comunicacion linguistica, el perfil de salida de
Primaria establece estos 5 descriptores:

Descriptores operativos.

AL COMPLETAR LA EDUCACION PRIMARIA,
LA ALUMNA O EL ALUMNO...

COCL1. Expresa heches, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientes de
forma oral, escrita, signada o multimodal, con claridad y adecuacidn a diferentes
contextos cotidianos de su entomo persenal, soclal v educativo, y participa en B Relacion elementos curriculares_Lengua Castellanay Literatura % @& &
interacciones comunicativas con actited cooperativa y respetuesa, fanto para Archivo Editarver R
intercambiar informacién y crear conocimiento como para construir vinculos per- | @ vens & @~ 100% - @ Soolectra
sonales.

CCLZ. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados o multime-
dales sencillos de los ambitos personal, social y educativo, con acompafiamiento | [re—

puntual, para participar activamente en contextos cotidianos y para construir [
conocimiente. s
CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompafiamiento, informa-
cién sencilla procedente de dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad | «
&n funcién de les objetivos de lectura, y [a integra y transforma en conocimiento
para comunicara adoptanda un punto de vista crealivo, critico y personal alapar | |
gue respetuoso con la propiedad intelectual.

wwwwwwwwwwww

eeeeeeeeeeee

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, seleccionando | ©
aquellas gue mejor s& ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el patrimonio
literario como fuente de disfrute y aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su
expefiencia personal y leciora para construir y compartir su interpretacion de las | 7
obras y para crear textos de intencidn literaria a partir de modelos sencillos.

CCLS5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democra- |
tica, la gestién dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, detectando los uses discriminatarios, asi como los abuses de poder, |

para favorecer la utilizacidn no solo eficaz sino también ética de los diferentes
sistamas de comunicacion.




3.3.2. Vinculaciéon de los elementos que conforman la programacion

Cuando lo creamos conveniente, debemos hacer un ajuste y enlazar todos los elementos que hemos ido describiendo en la
Programacioén en una tabla en la que aparezcan las letras o los numeros referentes de cada elemento, siempre y cuando hayan sido
escritos de forma completa en algun momento.

Relacion elementos curriculares _Lengua Castellana y Literatura

Archivo Editar Ver

Datos

w e &

Herramientas Ayuda

Ckv

@ Compari

Q, Menus a2 B~ 100% - @ Solo lectura
AlG1 - CURRICULD DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA
A B c D E F G
1 CURRICULO DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA
2 CRITERIO DE EVALUACION -
COMPETENCIA ESPECIFICA DESCRIPTORES SABERES BASICOS
12 CICLO 22 CICLO 32 CICLO
A |
4 1. Reconocer la diversidad CCL1, CCLS, ccLl 1.1 Mostrarinterés y respeto s las distintas lenguasy (1.1  Mostrar interés y respeto por las distintas lenguas |11  Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y
lingiiistica del mundo a partir |CP2, CP3, CC1, variedades dialectales de su entorno proximo, v variedades dialectales de su entorno, identificando variedades dialectales, identificando las caracteristicas
5 de la identificacién de las CC2, CCEC1, CCLs valorando |z igualdad en las diferencias. algunas expresiones de uso cotidianc. fundamentales de las de su entorno geografice, asi
lenguas del alumnado y de la |CCEC3 como algunos rasgos de los dialectos y lenguas
6 realidad plurilingiie y cP2 familiares del alumnado.
_ multicultural de Espaiia, para P
! favorecer la reflexidn
5 ,nterlfr:lgulshca, para cc1
identificar y rechazar
q estereotipos y prejuicios ccz
lingiiisticos y para valorar
10 dicha diversidad como fuente cc3
de riqueza cultural.
1 CCEC1
12 CCEC3
13 ccL 1.2 Reconocer, de manera acompafiada v en 1.2 Identificar, con cierta autonomia y en contextos 1.2 Detectar, con autonomia creciente v en contextos
contextos proximos, algunos prejuicios y estereotipos | proximos, prejuicios y estereotipos lingiisticos proximos, prejuicios y estereotipos lingdisticos
14 CCLs lingiiisticos y culturales muy frecuentes. frecuentes, aportando alternativas y reconociendo la frecuentes, aportando alternativas y valorando la
diversidad linglistica de su entorno como una fuente de | diversidad linglistica del mundo come una fuente de
15 ce2 rigueza cultural. rigueza cultural.
16 CP3
17 cCc1
18 ccz
19 CC3
20 CCEC1
2 CCEC3
22 2. Comprender e interpretar | CCL2, CP2, ccL2 2.1 Comprender el sentido de textos orales y 2.1 Comprender el sentido de textos orales y 21 Comprender el sentido de textos orales y
textos orales y multimodales, |STEM1, CD3, multimodales sencillos, reconociendo las ideas multimodales sencillos, reconociendo las ideas multimodales sencillos, reconociendo las ideas
23 identificando el sentido CPSAAS, CC3 CP2 principales y los mensajes explicitos v los mensajes principales, los mensajes explicitos y los mensajes principales v los mensajes explicitos e implicites,
general y la informacion mas implicitos mas sencillos, e iniciando, de manera implicitos mas sencillos, y progresando, de manera realizando una valoracion critica de su contenido y los
24 relevante y valorando con STEML acompafiada, la valoracion del contenido y de los acompafiada, en la valoracion del contenido y de los elementos no verbales elementales y, de manera
25 ayuda aspectos formales y de D3 elementos no verbales més elementales. elementos no verbales elementales. acompafiada, algunos elementos formales elementales.
2 mmmetao Lzt o -




Relacion elementos curriculares _Crecimiento en armonia

Archivo Editar Ver

Datos Herramientas

w & &
Ayuda

Q. Menus S B~ 100% -~ & Solo lectura
Al - EDUCACION INFANTIL
A B = D
1 EDUCACION INFANTIL
2 CRECIMIENTO EN ARMONIA
3 CRITERIOS DE EVALUACION .
COMPETENCIA ESPECIFICA SABERES BASICOS
4 1ER CICLO 2° CICLO
1.1. Adecuar sus acciones y reacciones a cada 1.1. Progresar en el conocimiento de su cuerpo
situacion, en una interaccion lidica v ajustando acciones y reacciones ¥
5 espontdnea con el entorno, explorando sus desarrollando el equilibrio, la percepcion
posibilidades motoras y perceptivas y sensorial y la coordinacion em el movimiento.
progresando en precisién, seguridad,
coordinacion e intencionalidad.
1.2. Mostrar aceptacion y respeto por el propio | 1.2. Manifestar sentimientos de seguridad
cuerpo y el de los demds, mejorando personal en la participacion en juegos y en las
6 1.Progresafr.e.n'el l:cnt.rull desu ““erp?'f progresivamente en su conocimiento. diversas situaciones de la vida cotidiana
en la adquisicion de distintas estrategias, confiando en las propias posibilidades y
adecuando sus acciones a la realidad del mostrando iniciativa.
entorno de una manera segura, para ) . . L ) "
, \ , 1.3. Manifestar sentimientos de seguridad, 1.3. Manejar diferentes objetos, dtiles y
construir una autoimagen ajustada y X S TTE X i ) ;
positiva afecto y competencia en la realizacion de cada | herramientas en situaciones de juego y en la
7 accian. realizacion de tareas cotidianas, mostrando un
control progresivo v de coordinacion de
movimientos de cardcter fino
1.4 Adquirir nociones temporales basicas para | 1.4. Participar en contextos de juego dirigido y
3 ubicarse en el tiempo a través de las actividades | espontdneo ajustdndose a sus posibilidades
y rutinas de la vida cotidiana, asi como de otros |personales.
acontecimientos.
9
2.1. Expresar emociones y sentimientos 2.1. Identificar y expresar sus necesidades y
10 desarrollando de manera progresiva la centimientos ajustando progresivamente el
conciencia emocianal y estrategias de control de sus emociones.
regulacion emocional.
2. RE(DI:ID(EI’, manifestar ylregular 2.2 Relacionarse con las otras personas 2.2 Ofrecer y pedir ayuda en situaciones
” progresw:mente c‘::s:momonels ) aceptando y mostrando afecto de manera libre, |cotidianas, valorando los beneficios de la
expresando '-_'Etes' adesy fenhmlentos segura, respetuosa y alejada de todo tipo de cooperacion y la ayuda entre iguales.
para lograr bienestar emocional y estereotipos
seguridad afectiva. :
2.3. Afrontar pequefias adversidades, 2.3 Expresar inquietudes, gustos y
12 manifestando actitudes de superacion, y preferencias, mostrando satisfaccian y
solicitando y prestando ayuda. ceguridad sobre los logros conseguidos.
13

3.1. Incorporar estrategias y hdbitos

3.1. Realizar actividades relacionadas con el




3.3.3. CONTRIBUCION DE LA PROGRAMACION AL DESARROLLO DE LAS

COMPETENCIAS.

Se trata de dar unas pinceladas del tipo de actividades que propondremos al
alumnado para desarrollarlas.

COMPETENCIAS

CONTRIBUCION DE LA PROGRAMACION AL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS CLAVE:
ACTIVIDADES TIPO PARA EDUCACION PRIMARIA

a) Competencia en comunicacion

linguistica

1. Actividades de desarrollo oral y escrito.
2. Debates.

3. Presentaciones y exposiciones de los proyectos elaborados....

b) Competencia plurilingle.

1. Proyectos en las distintas lenguas del curriculo.

2. Actividades conmemorativas de eventos especiales en coordinacion con las distintas areas linguisticas o en areas
impartidas en distintas lenguas...

c) Competencia matematica y
competencia en Ciencia,
Tecnologia e ingenieria

1. Andlisis de graficas.

2. Resolucion de problemas.

3. Interpretacion de datos y resultados.

4. Actividades de manipulacion de herramientas, toma decisiones a partir de teorias.
5. Hacer juicios éticos relativos a la ciencia....

d) Competencia digital.

1. Uso de aplicaciones informaticas o aprendizaje de un lenguaje especifico.
2. Actividades de indagacion: busqueda de informacion y creacion de contenidos.
3. Reflexiones sobre el uso ético de los medios digitales o interés por buscar mas informacion....

e) Competencia personal, social
y de aprender a aprender.

1. Actividades de descubrimiento de nuevos procesos de aprendizaje o estrategias y técnicas de
estudio.

2. Actividades de motivacion...

f) Competencia ciudadana

1. Actividades para comprender y analizar de manera critica los cédigos de conducta, los conceptos de
igualdad ante la diversidad de cualquier tipo.
2. Cualquier proyecto de aprendizaje y servicio....

g) Competencia emprendedora.

1. Actividades para disefar y ejecutar un plan, analizar, planificar y gestionar.
2. Actividades de adaptacién al cambio y resolucion de problemas....

h) Competencia en conciencia y
expresiones culturales.

1. Estudio de acontecimientos o autores locales.
2. Empleo de distintos materiales y técnicas en el disefio de proyectos ....




COMPETENCIAS

CONTRIBUCION DE LA PROGRAMACION AL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS CLAVE:
ACTIVIDADES TIPO PARA EDUCACION INFANTIL

a) Competencia en comunicacion
linguistica

Asambleas, cuentos, obras de teatro, prestar atencién al respeto por los turnos de palabra y la escucha
activa, iniciacioén a la lectoescritura.

b) Competencia plurilingle.

Actividades con los numeros, las medidas, las operaciones y representaciones matematicas, las
clasificaciones, la resolucién de problemas y el razonamiento matematico... mediante la observacion,
exploracion, experimentacion e investigacion mediante talleres y juegos (el huerto escolar).

c) Competencia matematica y
competencia en Ciencia,
Tecnologia e ingenieria

Robdtica, programacion, juegos educativos, pizarra digital, acceder a fuentes fiables, cdémo utilizarlas de
manera segura, etc.

d) Competencia digital.

Promoviendo la curiosidad y las ganas de aprender, y fomentando actitudes de autonomia, confianza y
motivacion por medio del aprendizaje por proyectos, por problemas o con metodologias activas por
ejemplo.

e) Competencia personal, social
y de aprender a aprender.

Conocer los cddigos de conducta, los derechos, participar en la vida social, ser empatico o promocionar
actitudes de igualdad son conocimientos y habilidades necesarias para la vida de una persona a partir de
dinamicas, asambleas, normas de convivencia del aula o cuentos que hagan reflexionar.

f) Competencia ciudadana

Actividades para comprender y analizar saludos, despedidas... cualquier proyecto de aprendizaje y
servicio....

g) Competencia emprendedora.

Actividades para desarrollar actitudes auténomas, de esfuerzo, creatividad, curiosidad, compromiso... al
mismo tiempo que aprende a analizar y organizar la informacion, a solucionar problemas, y a trabajar de
forma individual y en equipo.

h) Competencia en conciencia y
expresiones culturales.

La musica y el arte, conocer nuevos cuentos y canciones, dibujar, tocar instrumentos...




3. DESARROLLO DE LOS ELEMENTOS CURRICULARES
3.4. SECUENCIA DE SABERES BASICOS

3.4.1. Los saberes basicos y las areas en la legislacion

Las leyes anteriores los llamaba “contenidos”.

Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una
materia y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas.

- Los saberes basicos se articulan como conocimientos, destrezas y actitudes
- Son propios de cada materia
- Contribuyen a la adquisicion de competencias especificas

Una vez que he dejado claro qué son los saberes basicos y qué _ﬁ_‘ e
=l
funcién tienen, debemos indicar cuales son los de nuestra °

materia revisando el Decreto del Curriculo de Navarra. SABERES BASICOS dastrass ¥ acttude

asocian a los criter 6n y a las competenc

Podemos incluir nuevos saberes, pero los de la ley son los basicos —
que tienen que estar si o si en tu programacioén didactica. Debemos
copiar todos los saberes basicos de tu materia para el curso que

BLOQUES EJEMPLO - TECNOLOGIA Y DIGITALIZACION

Proceso de resolucion de problemas.  Estrategias de busqueda critica de informacion parala
investigacin y definicién de problemas planteados.

Comunicaciény difusion de ideas  Técnicas de representacion grifica. Acotacidn y escalas.
estés programando
p g - Pensamiento computacional, Fundamentos de la robdtica. Montaje, control programado
programacion y robotica de robots de manera fisica o por medio de simuladores
Digitalizacion del entorno personal  Herramientas de edicion y creacion de contenidos.
de aprendizaje Instalacién, configuracién y uso responsable. Propiedad
intelectual

Tecnologia sostenible Desarrolio tecnoldgico: creatividad, innovacion,

investigacion, obsolescencia e impacto social y ambéental.
Eticay iones de las i




Los contenidos se ordenan en asignaturas, que se clasifican en materias, ambitos, areas y modulos en funcién de las

ensenanzas, las etapas educativas o los programas en que participe el alumnado.

En el caso de Educacion Infantil, el curriculo desarrolla 3 areas de conocimiento;

repr

- Crecimiento en armonia (antiguo Conocimiento de si mismo y autonomia personal)

- Descubrimiento y exploracién del entorno (antiguo Conocimiento del entorno)

- Comunicacion y representacion de la realidad (antiguo Lenguajes: comunicaciéon y

saber hiacer | 7
LT T zaber convivir

®

salbeyr seér  saber aprensier

— —

La Educacion Primaria comprende 3 ciclos de 2 afios académicos cada uno y se organizan en estas areas, que
tendran un caracter global e integrador:

a) Conocimiento del Medio natural, social y cultural, que se podra

desdoblar en:
- Ciencias de la Naturaleza.
- Ciencias Sociales.

b) Educacion Artisticas, que se podra desdoblar en:
- Educacion Plastica y Visual.
- Musica y Danza.

c) Educacion Fisica.

d) Lengua Castellana y Literatura.

e) Lengua Vasca y Literatura.

f) Matematicas.

g) Lengua Extranjera.

Se afadira en alguno de los cursos del tercer ciclo Educacion en Valores civicos y éticos y se podra afiadir una segunda

lengua extranjera.



En la misma web de Educacion estan todos en tablas excel:

Relacion elementos curriculares _Lengua Castellana y Literatura % & <&
Archivo Editar Ver Datos Herramientas Ayuda
Q. Menus = @~ 100% -~ @ Solo lectura
Al A. Las lenguas y sus hablantes
A B c (]
A. Las lenguas y sus hablantes
2 1er ciclo 2 ciclo Jer ciclo
3 Biografia linglistica personal vy mapa Biografia linglistica personal y mapa Biografia linglistica personal y mapa
Al lingdistico del aula. lingdistico del centro. linghistico del entorno.
La diversidad etnocultural v linglistica
4 La diversidad etnocultural v linglistica La diversidad etnocultural v lingdistica como riqueza ¥y herramienta de reflexion
como riqueza vy herramienta de reflexion como riqueza v herramienta de reflexion interlingliistica. Aproximacion a la lengua
a2 interlinglistica. interlinglistica. de signos.
5 Identificacion, con acompanamiento, de Identificacion de prejuicios y estereotipos |Estrategias de identificacion de prejuicios y
a3 prejuicios v estereotipos linglisticos. lingiisticos. estereotipos lingilisticos.
5 Uso de un lenguaje no discriminatorio v Uso de un lenguaje no discriminatorio y Uso de un lenguaje no discriminatorio v
A4q respetuoso con las diferencias. respetuoso con las diferencias. respetuoso con las diferencias.
B. Comunicacion
1er ciclo 22 ciclo Jer ciclo
B1. Contexto
Interacciones entre los componentes del
10 Incidencia de los componentes (situacion, |Incidencia de los componentes (situacion, |hecho comunicativo (situacion,
participantes, intencion) en el acto participantes, proposito comunicativo, participantes, propdsito comunicativo,
B1.1 comunicativo. canal) en el acto comunicativo. canal, registro).
11 B2. Géneros discursivos
Tipologias textuales: la narracion, la
12 Tipologias textuales: la narracion, la Tipologias textuales: la narracion, la descripcion, el didlogo, la exposicion y la
BZ21 descripcian y el didlogo. descripcion, el didlogo v la exposician. argeumentacion.
Propiedades textuales: estrategias
13 elementales para la coherencia y la Propiedades textuales: estrategias basicas |Propiedades textuales: estrategias basicas
B2.2 cohesion. para la coherencia y la cohesion. para la coherencia, cohesion y adecuacion.
Géneros discursivos propios del ambito Geéneros discursivos propios del ambito
14 Géneros discursivas propios del &mbito personal, social v educativo. Contenido v personal, social v educativo. Contenido v
B2.3 personal y educativo. Contenido y forma. forma. forma. Redes sociales v sus riesgos.
15 B3. Procesos
Interaccion oral: interaccion oral adecuada | Interaccion oral: interaccion oral adecuada |Interaccion oral: interaccion oral y
en contextos informales, escucha activa, en contextos formales e informales, adecuada en contextos formales e
asertividad, resolucion dialogada de escucha activa, asertividad, resolucion informales, escucha activa, asertividad,
16 conflictos y cortesia linglistica. La dialogada de conflictos y cortesia resolucion dialogada de conflictos vy
expresion vy escucha empatica de lingiistica. La expresion vy escucha cortesia linglistica. La expresion vy escucha
necesidades, vivencias y emociones empatica de necesidades, vivencias y empatica de necesidades, vivencias y
B3.1 propias y ajenas. emociones propias y ajenas. emociones propias y ajenas.
Comprension oral: identificacion de las Comprension oral: identificacion de las
Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e interpretacion del ideas mas relevantes e interpretacion del




3.4.2. Criterios de seleccion de los saberes H“@

basicos: epistemoldgicos, contextuales y

funcionales. SELECCION DE CONTENIDOS
EN BASE A CRITERIOS.

Aunque criterios para seleccionarlos hay muchos, en otras convocatorias han
pedido que fuesen los criterios epistemoldgicos, contextuales y funcionales:

1. CRITERIOS EPISTEMOLOGICOS: Los contenidos deben ser significativos, utiles, progresivos
en cuanto a facilidad/complejidad de aprendizaje, interesantes, validos en contextos variados,
flexibles y que permitan la autosuficiencia del alumnado.

2. CRITERIOS CONTEXTUALES: Deben facilitar un aprendizaje interdisciplinar y facilmente utilizable
por el alumnado, conectando el conocimiento previo, centrados en el alumnado, permitir la
colaboracién del alumnado, usando estrategias explicitas, auténticamente evaluables e identificables
con ejemplos del mundo real.

3. FUNCIONALES: Con actividades que reproduzcan y se puedan usar en situaciones de la
vida real.



3.4.3. ORGANIZACION DE SABERES BASICOS

- Para la seleccion y ordenamiento de los saberes basicos por trimestres o por unidades didacticas desarrolladas a través de
situaciones de aprendizaje debemos coger la informacion del decreto correspondiente a nuestra etapa, especialidad y
curso (o la excel de Educacién) y, desde esta informacién revisar las tablas en las que se especifican las competencias, los
descriptores operativos y los criterios de evaluacion para organizar de una forma clara los saberes que vamos a trabajar con el
alumnado.

- Es muy recomendable coger algun libro de la asignatura y del nivel concreto para fijarnos en la forma que las editoriales han
concretado y secuenciado los saberes basicos de una forma progresiva durante el afio. Dado que los saberes basicos vienen
agrupados en bloques, mantendremos esta organizacion, enumerando en sustantivo los que hemos seleccionado para cada
trimestre. Si hay estrategias, aspectos competenciales o funcionales concretas, podemos mantener también esta forma de
organizacion porque facilita la estructuracion de la materia.

- En algunas areas, los contenidos vienen mas claramente especificados y son mas sencillos de ordenar. En otras como
Lengua Castellana y Literatura hay que hacer un trabajo mas exhaustivo para clarificar lo que vamos a ensefiar en cada
uno de los bloques y de los trimestres. También se pueden especificar en las unidades didacticas si tenemos el espacio
justo pero, si caben bien en la programacién, es mejor dejarlos reflejados aqui y seleccionar en las unidades los que
vamos a trabajar en cada una de ellas.

- Partiendo de los criterios de evaluacién de una competencia especifica de un area, intentaremos estructurar los contenidos
por trimestres, organizando de una forma légica y progresiva los saberes basicos para que sean mas sencillos de enseiar,
aprender y evaluar. Se trata de ordenar los elementos que aparecen en el curriculo para hacerlos mas asequibles, siempre
poniéndolos en sustantivo. Se pueden utilizar
Jo== numeraciones que dan los propios criterios de TEMPORALIZACION
- 017 evaluacion. :

las
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Ejemplo de desarrollo de los saberes basicos para 4° de Educacién Primaria para el area de Lengua
Castellana y Literatura (elaboracion a partir de Internet, los criterios de evaluacion, los descriptores
operativos, los contenidos del anterior decreto foral y libros de texto).

BLOQUE A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES
BLOQUE B. COMUNICACION
B.1. CONTEXTO

B1.1. Incidencia de los componentes (situacién, participantes, propdésito comunicativo, canal) en el acto comunicativo.

B1.1.a. Elementos de adecuacion del texto: emisor, receptor, canal, codigo y mensaje.
B.2. GENEROS DISCURSIVOS

B2.1. Tipologias textuales: la narracion, la descripcion, el dialogo y la exposicion. (Los textos descriptivos y dialogisticos los dejaremos para
el 2o y 3 trimestre, mientras que los 3 contenidos anteriores deberemos trabajarlos durante todo el afio).
B2.1.a. Produccién y explicacion oral de procesos sencillos: recetas de cocina, juegos, experimentos...
B2.1.b. Narracion de experiencias personales, sensaciones, cuentos, noticias y dialogos.

B2.2. Propiedades textuales: estrategias basicas para la coherencia y la cohesion.
B2.2.a. Procedimientos léxicos de cohesidn: repeticion de palabras, sustitucidn, familia Iéxica, campo semantico.
B2.2.b. Deicticos espaciales (adeverbios de lugar y demostrativos), temporales (adverbios, locuciones adverbiales y morfemas de tiempo),
textuales (conectores) y sociales (pronombres personales).

B2.3. Géneros discursivos propios del ambito personal, social y educativo. Contenido y forma.
B2.3.a. La conversacion coloquial y formal. La discrepancia y la queja. Orden y reprobacion.

B.3. PROCESOS
B3.1. | Interaccién oral: interaccion oral adecuada en contextos formales e informales, escucha activa, asertividad, resolucién dialogada de
conflictos y cortesia lingiiistica. La expresidon y escucha empatica de necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.
B3.1.a. Participacion en situaciones comunicativas orales en el contexto escolar respetando el turno de palabra y el
orden en el discurso.
B3.1.b. Participaciéon en encuestas y entrevistas expresando su opinién con explicaciones y argumentos de una forma
adecuada (pedir turno de palabra, formular, hacer peticiones, agradecer una colaboracion ...).
B3.2. | Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e interpretaciéon del sentido global realizando las inferencias necesarias.

Deteccidén de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
B3.2.a. Identificacion de las ideas principales y secundarias.
B3.2.b. Analisis y exposicion oral de los mensajes transmitidos en los textos.
B3.2.c. Interpretacion del sentido figurado de los textos.




B3.2.d. Deduccion del significado de las palabras por el contexto.
B3.2.c. Reconocimiento de elementos no verbales que favorecen la comprension (gestos, ilustraciones...).
B3.2.d. Resumen oral tras la audicion de relatos o exposiciones.

B3.3.

Produccion oral: elementos basicos de la prosodia y de la comunicacion no verbal. Construccion, comunicacion y valoracion de
conocimiento mediante la planificaciéon y produccion de textos orales y multimodales.

B3.3.a.. Expresion en el centro de las propias opiniones, respetando un orden espacial, cronoldgico o légico en el discurso.

B3.3.b. Participacién en situaciones comunicativas dando explicaciones y argumentos.

B3.3.c. Utilizacion de las normas basicas de cortesia (saludar, pedir permiso, disculpas, sugerencias, dudas ...).

B3.3.d. Expresion en las intervenciones orales con pronunciacion, entonacion ritmo y vocabulario adecuado a la

situacion y tipo de texto.

B3.3.c. Identificacion e interpretacion de elementos extralingliisticos: gestos, sonidos, miradas, imagenes...

B3.4.

Comprension lectora: estrategias de comprension lectora antes, durante y después de la lectura. Identificacion de las ideas mas
relevantes e interpretacion del sentido global realizando las inferencias necesarias. Identificacion de elementos graficos y
paratextuales al servicio de la comprension. Lectura compartida y entonada. Deteccidon de posibles usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.

B3.5

Produccion escrita: convenciones del codigo escrito y ortografia reglada basica. Coherencia y cohesion textual. Estrategias basicas,
individuales o grupales, de planificacion, textualizacion, revision y autocorreccion. Uso de elementos graficos y paratextuales basicos
al servicio de la comprensién. Escritura en soporte digital acompainada

B3.6.

Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias basicas para la busqueda guiada de informacion en fuentes documentales
variadas y con distintos soportes y formatos. Reconocimiento de autoria. Comparaciéon y comunicacion creativa de la informacién. Uso
de la biblioteca, asi como de recursos digitales del aula.

BLOQUE A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES BLOQUE A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES

BLOQUE B. COMUNICACION BLOQUE B. COMUNICACION

BLOQUE C. EDUCACION LITERARIA BLOQUE C. EDUCACION LITERARIA

BLOQUE D. REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y SUS USOS EN EL MARCO DE PROPUESTAS DE PRODUCCION BLOQUE D. REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y SUS USOS EN EL MARCO DE PROPUESTAS DE

Y COMPRENSION DE TEXTOS ORALES, ESCRITOS O MULTIMODALES PRODUCCION Y COMPRENSION DE TEXTOS ORALES, ESCRITOS O MULTIMODALES




3. DESARROLLO DE LOS ELEMENTOS CURRICULARES

3.5. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

3.5.1. Las situaciones de aprendizaje en la legislacion

Situacion de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a
competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas. Pueden durar una unica
sesion, una semana, un mes, un trimestre, o el curso entero.

SITUACIONES DE
APRENDIZA

o Trabajo en equipo Soportes analogicos y
Reto claro : digitales

Integran saberes
Significativas Contextualizadas e basicos v transfieren
Motivantes inclusivas (DUA) conocimientos
adquiridos

Retos del siglo XXI Resolucion critica

_ Creativa Evalian aprendizajes
0Ds : '

FUENTE: Situaciones de aprendizaje - INTEF


https://intef.es/recursos-educativos/situaciones-aprendizaje/

3.5.2. Como elaborar situaciones de aprendizaje

Requisitos que deben cumplir:

Contribuyen al desarrollo de una o varias competencias especificas.

Integran saberes basicos: su resolucién, requiere poner en accion saberes descritos en el curriculo, estableciendo conexiones
entre ellos y las experiencias adquiridas por el alumnado en diferentes contextos.

Implican la comunicacion y representacion de estrategias, procesos y soluciones. Por tanto, en la evaluacion se pondra
énfasis tanto en el proceso como en las soluciones finales.

Plantean un problema, reto o situacion en el que la demanda sea clara y explicita.

Son suficientemente abiertas para que no tengan una unica respuesta o solucion.

Conllevan la resolucion creativa de una pregunta o problema.

Abordan temas de interés publico.

Requieren un enfoque critico y reflexivo.

Favorecen la cooperacion y el trabajo en equipo desarrollando las competencias socioemocionales.

Se adecuan a la edad y al nivel de desarrollo cognitivo del alumnado.

Alineadas con DUA: deben ser inclusivas y permitir que todo el alumnado pueda abordarlas y resolverlas.

Son significativas, relevantes y estimulantes tratando temas de interés para el alumnado o enfocadas de forma atractiva.

o0o0o0o00O000 o oo

Para elaborarlas, veremos que algunas saldran de forma espontanea a partir de nuestras ideas. Cuando estas las hayamos
desarrollado, tendremos que mirar si engloban todas las competencias, si no habra que marcar qué competencias nos faltan y
pensar situaciones de aprendizaje para ellas.
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EJEMPLOS de situaciones de aprendizaje:

CURRICULOS DE NAVARRA - Recursos - Situaciones de aprendizaje (google.com)

EDUCACION INFANTIL

EL RINCON DEL TEATRO ELEMENTOS CURRICULARES

Nifias y nifios aprenden a conocer el mundo y dar senfido a sus experiencias
mediante la representacién de escenas y personajes en sus juegos. En esta situacion
de aprendizdje. se plantea una propuesta de realizacion de un teatfro en el espacio
de juego simbdlico.

Este lugar puede fransformarse en un teatro. con el escenario. la ambientacion. las
butacas numeradacs, faguilla. Se redlizan las tareas necesarias como preparar
entradas, carteleria, colocacion de sillas numeradas...

Nifios y nifias pueden decidir la obra o cuento a representar y la técnica de
representacion: marionetas, teatro de sombras, disfraces y complementos...

Se selecciona un cuento o historia tfanto publicado o inventado por &l grupo para
representar en este espacio.

Se frabagjard la voz representativa de cada persongje y la expresién corporal, el
papel del narrador, la diccién de frases, la secuencia narada a fravés de
imagenes.

El profesorado cbserva con estas propuestas cémo el nific o nifia utiliza diferentes
lengudjes verbales y no verbales para llevar a cabo larepresentacion. Los diferentes
niveles organizativos y auténomos de los nifios y nifias. Puede grabar las
actuaciones para ir observande esa evolucion en el procesao.

H acontecimiento final es la representacion teatral a un publico determinado.

COMPETENCIAS CLAVE:

Competencia en Comunicacion LingUistica
Competencia PluriingUe.

Competencia Matematica.

Competencia social. personal y de aprender a
aprender.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:
Areal:1, 4

Area2:12

Areai3:1,2,3.5

CRITERIOS DE EVALUACION:

Area 1: 1.1,1.2,1,4, 4.1,4.2.
Area2: 1.2,1.3,1.5,2.1.2.6
Area3: 1.1,1.2,22 3.1.3.2,3.5, 34,51, 53

SABERES BASICOS

Area l:a.7, a8, d.7

Area2: a4, a.6a7 b1, b2 b4 b5 bé
Area3:a.l.a3 b.l.cl.c2 c3c4 el el el
h.1.h.2

MENSAJES QUE DEJAN HUEL

Vivimos en sociedades crecientemente diversas e inferconectadas. Esta
convivencia la vivimeos cada dia a nivel comunitario en nuestros pueblos, barrios,
ciudades v territorios.Desde los centros escolares se hace necesaria la implicacién
del dumnado en los desafios que su comunidad plantea para hacerles participes
de la necesaria implicacién social y también para recoger sus ideas, diversas, que
pueden cambiar nuestra cultura.

La idea de la propuesta es transformar el tipo de mensajes que la infancia recibe
en sus ciudades llevando la mirada de la restriccion a la participacion y
positividad. Dar visibilidad a la Infancia en la fransformacion de su Comunidad.

Se observa en algunos alumnos y alumnas el interés por escribir mensajes a sus
amistades y familiares. A partir de ahf, se propone una investigacion para
comprobar qué tipo de mensajes reciben dentre de la Comunidad en paneles
informativos, revistas, periddicos, publicidad. exposiciones artisticas...

Posibles propuestas para redlizar en el aula: enviar emails y cartas a sus
familias.ubicacion de sus casas en el mapa, recomidos por la ciudad para
buzoneo de cartas a familias, redlizacién de mensajes en diferentes soportes,
elaboracién de mensajes tanto escritos como visuales para colocar en la ciudad,
instalacién artistica en un espacio publico, carteleria y colocacién en la cludad
bajo peticidn al Ayuntamiento. exposicion final.

ELEMENTOS CURRICULARES

COMPETENCIAS CLAVE:

Competencia lingUistica

Competencia pluriingle

Competencia digital

Competencia personal. social y de aprender a
aprender

Competencia civdadana

Competencia en conciencia y expresion culturales.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:
Areal:2, 4

Area2:1,2
Area3:1,2,3,4,5

CRITERIOS DE EVALUACION:

Area 1:2.1,2.2,4.1,4.3

Area2:1.3,2.1,2.4, 2.5,2.6

Area3: 1.1,1.2,13,2.1,2.2,3.3,3.4,37,4.1,42,5.1, 5.4

SABERES BASICOS

Areal:a.3, a4, d.2 d.é

Area2: a.6,b.2,b.3, b4, b.5 b.é

Area2a.lb.2 c3.dl1,d2 d3 dé g3 11,1213



https://sites.google.com/educacion.navarra.es/curriculos-de-navarra/recursos/recursos-situaciones-de-aprendizaje?authuser=0

Salida por el barrio o pueblo

Esta propuesta planfea come los nifics vy nifas ven la ciudad o el pueblo,
desde sus formas polisensoriales originales vy sus puntos de vista. Las nifias v
les nifios fienen derecho a pariicipar con su presencia fisica, simbdlica vy
culfural en la vida del enformno de forma auténoma. y no solo como nifios y
nifias dirigidos y dirigidas hacia un lugar funcional. ¥ es también una
propuesta alejada de las filas o agamrados a una cuerda, que somete alos
nifios v nifias a una obediencia o disciplina en colision con su derecho a
habitar la ciudad o los pueblos politicamente con libertad, con retos vy
riesgos. pero sin peligros.

Es una experiencia que es ideal para hacerla con la participacion de las
familias, preparandola adecuadamente con ellas vy, a ser posible, en grupo
peguefic. Una oporfunidad que no puede ser anecddlica. sino rifual,
repefifiva, para gque los nifios y nifas puedan veolver sobre sus pasos e ideas.
Profundizar en sus frayectos y proyectos. Una propuesta para realizarla en
todas las estaciones para sentir la belleza de los cambios climdaticos: con
calor, frio, lluvia, nieve... Basta salir con ropa e indumentaria adecuada.

También la cludad o el pueblo se presta a ser un lienzo en el que llevar a
cabo actuaciones artisticas. teatrales y estéticas que transformen la ciudad
a partir de las huellas plasticas o dramdaticas de los nifios v nifias.

Puede ser hecha comeo un vigie a ninguna parte para oclkservar cémo los
nifios y nifias se enfrefienen en las posibiidodes insospechadas de los
termritorios préximos. Y también poder observar, investigar v documentar

actuaciones en las calles, plazas, jardines... Observar registrando:

e Como buscan huellas en el suslo:
lineas...

e Como llevan a cabo recomidos matemdticos: contar diferentes
elementos que se repitan como darboles. lineas. bancos. elementos
geométricos. ..

e Coémo miden distancias: con pasos. cantidad de elementos o como
caben en un banco que encuentran...

e De gué manera son conscientes del paisaje sonoro de la ciudad o
del pusblo.

e Como sienten los paisajes luminicos (sombras.
aromdticos o texturales que el ambiente ofrece.

e Qué elementos naturales: zqué buscan y se encuenfran? Bichos.
palos. ramas. hojas. flores. .

* Que& elementos estétices o comunicatives aprecian:
arquifectura. carteleria, rotulacion...

e De gué forma la experiencia se convierte en una forma de
interaccion sccial compleja: enfre coetaneos. con padres, madres.,
abuelos, abuelas, o personas con las que se encueniran a su paso.

piedras. asfalto. adoguines.

luces. penumibras).

esculturas.

En ocasiones, ¥y como refroalimentacion de las ideas que los nifios v ninas
nos regalan, v dependiendo de sus iniciativas y edades, podemos proponer
recrear lugares con maquetas, dbujos. planos, fotografias., laminas o
construcciones. Y también jugar a fransformar estéticamente rincones
seleccionados de la ciudad o el pueblo. Una transformacion critfica que nos
da idea de cémo los nifios v niflas desean cambiar urbbanisficamente el
espacico comun y publico para ser habitado de otfras forrmas.

ELEMENTOS CURRICULARES

COMPETENCIAS CLAVE:

Competencia en comunicacion linglistica.
Competencia plurilingle.

Competencia matemadtica y competencia en ciencia.
tecnologia & ingenieria

Competencia personal, social y de aprender a aprender.
Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresiones culturales.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

Arec1:1.1,1.2,1.3,1.4,2.1,2.2,2.3,3.1,3.2, 4.1, 42y 4.3
Area2:1.1,1.2,1.3,2.1,22, 3.1, 3.2
Area3:1.1,1.2,1.3, 1.4, 1.5, 2.1, 2.2, 3.1, 3.2, 3.3, 4.1, 4.2, 5.
v 5.2
CRITERIOS DE EVALUACION:
Area1:1.1,1.2,1.3,1.4,2.1,2.2,2.3,3.1,3.2, 4.1, 42 y 4.3
Area2:1.1,1.2,1.3,2.1,2.2,3.1, 3.2
Area3:1.1,1.2,1.3,1.4,1.5,2.1,2.2,3.1, 3.2, 3.3, 4.1, 4.2, 5.
v 5.

SABERES BASICOS

Areal:al.2.3. 4,5, 6. 7y8:bl.2.3y4:cl.2 3, 4y 5:dl, 2,

34,56 7y8

Area 2: 3 5 86y 7:bl.2.3:cl.2.3y4

Area 3: 2.3.4.6.7.8y9:bly2cl. 2.3 4. 56y7:dl.2y
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La biblioteca de aula ELEMENTOS CURRICULARES

Dada la diversidad cultural de las aulas, la biblioteca puede ser el
instrumento que ponga al alcance los textos de la vida social para ampliar
su conocimiento.

Es un espacio de referencia al cual acudir para consultar. buscar
informacion, ampliar, indagar. profundizar, disfrufar siendo usuarios y
usuarias competentes.

Es también el lugar para que se dé la inferrelacion enire nifios y nifias y con
personas adultas a fravés de los textos.

El gustc por la lectura est@ en funcién del acercamiento vibranie y
auténtico de la persona adulta hacia los textos.

Se frala de crear un espacic con ftextos cambianfes y cuidadeo
estéticamente para favorecer las corporalidades lectoras diversas (los nifics
y nifias no leen solo sentados y sentadas). ¥ también presentar los libros de
diversas maneras: organizados en verfical, horizontal, presentando las
portadas visibles, organizando consfrucciones con los libros. ..

Con plurdlidad de textos de uso social libros vy biografias de dlbumes
familiares. menuds, recetas, folletos publicitarios, peridédicos. manuales de
diversas temdticas. tfexfos digitales, creados por los nifios y nifias,
audiclibros... Para ofrecer textos de calidad cuidamos la no simplificacion

vy presentacion de versiones empolbrecidas y estereofipadas.

La variedad de géneros, soportes. lenguas y versiones es la max<ima en la
creaciéon del espacio de biblioteca. De este modo, las nifas y nifios lo
organizan segun sus criterios.

El acercamiento a los libros es muy diverso en funcién de la edad. Es
interesante observar las diversas relaciones que establecen con los textos
siempre y cuando se cuide su uso.

3e crean diferenies zonas para promover la diversidad de leciuras: lectura
silenciosa, lectura en voz alta, zona de produccién de textos.

Ademas, las familias participan en este espacio a fravés del préstamo de
biblioteca o asistiendo al aula como lectores v lectoras.

COMPETENCIAS CLAVE:
Competencia en comunicacion linglistica.
Competencia plurilingle.

Competencia matemdtica y competencia en ciencia.

tecnologia e ingenieria

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.
Competencia en conciencia y expresiones culturales.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:
Areal: 4

Area2: 1y 2

Area3:234vy5

CRITERIOS DE EVALUACION:

Area 1:4.1, 4.2,
Area2:1.1,1.5,2,1,25
Area3:22,32, 4.1, 42,43, 51,53,

SABERES BASICOS
Areal:d.l,d.2, d.7,
Area2:a.l.a.2 a4, b.1.b3.b.5

Area3: c.l.c.2.c3.d.1,d2 d3 d4, d5 dé d7 d8 dsg.

e.l.e2 e3,13




EDUCACION PRIMARIA

MATERIA: Educacion Artistica

CICLO: Primer Ciclo

VIAJE A TRAVES DEL ARTE Y

EMOCIONES

El arte es un escaparate para mostrar emocicnes. Esta situacién
de aprendizaje frata de englobar el arte, el pensamiento critico y
las emociones en una misma propuesta educativa. Ademas. es
una buena oportunidad para frabajar en paralelo con el
programa Laguniza.

En esta situacién de aprendizaje se parte de la observacién y la
reflexion individual sobre cuadros de autoras y autores y de
épocas diferenfes. para ahondar en las emociones que les
provocan y la expresion de lo que ven.

Tras esta reflexion inicial, el alumnade frabgjara fanto
individuaimente como por grupos cooperafivos en disfinfas
propuestas en las que realizara copias de algunos de los cuadros
presentados experimentando con diferentes técnicas pictoricas.
Tras esta experimentacion, se plantea realizar una propuesta libre,
no cerrada. en donde puedan expresar diferentes emociones a
fravés de los lenguajes y técnicas aprendidos.

El producio final de esia situacion de aprendizgje serd una
exposicion pictérica. en la que las v los arfistas v grupos de arfistas
expongan sus obras libres, y donde puedan presentar y explicar

ELEMENTOS CURRICULARES

COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES:
CCLI1.CCL5. CP1. ST CPSAA4, CPSAA5, CC3, CE1
2, CCEC3, CCE(

3. CPSAA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:
1.3, 4

CRITERIOS DE EVALUACION:
1.1, 1.2,3.1,3.2, 4.1, 4.2, 4.3,

SABERES BASICOS
A. Recepcion y andlisis: A.1, A2, A3, A4, Aéb
B. Creacion e interpretacion: B.1, B.3
C. Artes plasticas, visuales y audiovisuales: C.1,C.2, C.3. C.4

las técnicas utilizadas. procesos y emaociones vividas.

| MATERIA: Educacion Fisica

| CICLO: Pnmer Ciclo

CTUAMOS

EL CIRCO

El circo es un escenaric idoneo para la ilusien, la fantasia, la
alegria... suficientemente motivador para facilitar un espacio a la
creatividad e integrar aprendizajes corporales, expresivos.,
habilidades v desfrezas, conocimientos, actitudes, walores...
desde una perspectiva global.

No olvidemos la riqueza cultural gue ha tenido el circo desde sus
inicios v que ha formado parte del enfretenimiento v la evolucion
que ha seguido. Puede ser un buen arangue para infreducir v
analizar las formas de ocio actuales.

El hecho de recrear una actuacion de circo implica una tarea
amplia, gue iremos definiendo junfo con el aclumnado para
disefiar una estructura de inicio y entrada. diferentes actuaciones
v fimal (despedidal).

Las posibilidades que ofrecen los diferentes personagjes permiten
que podamos orientar el proceso didactice hacia diferentes
tareas: malabaristas (pelotas...). equilioristas (de objetos).
acrébatas, salfimbanguis., domadores-fleras v payasos (lenguaje
corporal vy expresion). efc. Esto supone dotar de significado a las
infinitas posibilidades pedagégicas que contribuyen a la
adquisiciéon de las competencias especificas:

- aspectos concretos de la competencia motriz

[corporeidad, expresividad y motricidad]).

ELEMENTOS CURRICULARES

COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES
CCL1. CCL5. STEM1, CPSAATL, CPSAAS, CPSAA4, CPSAAS
CECI1, CEC3, CECH4.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
1.2, 3, 4.

CRITERIOS DE EVALUACION
1.1, 1.4, 2.1, 2.2, 3.1, 3.2, 3.3, 4.3.

SABERES BASICOS
A Vida activa v saludable
ALl Salud fisica
A2, Salud social
A.3. Salud mental
B. Organizacion y gestion de la actividad fisica
C. Resolucion de problemas en sitvaciones moitrices

CC3. CE3




- estrategias cognitivas para resolver problemas sencillos.

- descubrimiento guiado para dar significado a los
aprendizajes y a los procesos emancipatorios.

- inicio hacia la cooperacion.

Bl hecho de preparar una serie de tareas para representar
favorece iniciar el trabajo en equipo v dar senfide a aprender
juntos. Asi, se establece la base en la gestion de las habilidades
sociales y la gestion emocional (escuchar, aceptar, acordar...), la
imporfancia de ayudarse. la igualdad de oportunidades. la
responsabilidad individual v de grupo. la participacion inclusiva...

La presentacion de propuestas enfocaodas como mini-tareas
seran culminadas con una representacion final (escenario.
ambientacion, mudsica...). Durante el proceso, nos permitira
mosirar lo preparado. es decir, actuamos v somos especiadores.
Esto es una manera de iniciar la avtoevaluaciéon vy la evaluacién
enire iguales: dar una informacion con un lenguaje positivo v
generar una opinidon constructiva sobre lo visto que nos permita
mejorar.

iQue comience el espectacula!

1. Toma de decisiones

2. Habilidades perceptivo-mofrices

4. Habkilidades y destrezas moirices

.5. Creatividad motriz

D. Autorregulacion emocional e interaccion social en situaciones
moirices

E. Manifestaciones de la culiura moftriz

non

MATERIA: Lengua Castellana y Literatura

CICLO: Segundo Ciclo

UN BARRIO ACOGEDOR

ELEMENTOS CURRICULARES

Tomando comeo punto de parfida el objefive de desarmrollo
sostenible que hace referencia a la importancia de proporcionar
el acceso universal a espacios inclusivos y accesibles en las
ciudades, se propone al alumnado redlizar un estudio sobre las
necesidades que se detectan en su entorno mds cercano, con el
fin de mejorar la accesibilidad de las personas del vecindario,
transmitiendo las dificultades detectadas al ayuntamiento de la
ciudad.

B primer paso serd buscar informaciéon sobre las diferentes
asociaciones que frabajan con personas con discapacidad en
nuestra ciudad, con el fin de solicitar informacion respecto a sus
experiencias.

Una vez recogida v analizada esta informacion, se exiraeran las
ideas principales con las que argumentar nuestra peficion de
soluciones al Ayuntamiento. Para ello, realizaremos un listado de
necesidades y ofro de posibles soluciones, que junto a familiares
de personas con discapacidad del centro, ordenaremos dando
prioridad a las mas necesarias.

Posteriormente, mediante un comeo elecirénico, solicitaremos
cita para reunimos con la persona encargada de los planes de
accesibilidad del Ayuntamiento, a la que presentaremos de
manera oral y con apoyo de una presentacién Power Point, las
conclusiones finales. Despediremos esta presentacion con un
agradecimiento expresado en lenguaje de signos.

COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES
CCLI. CCL2, CCL3, CCL5, CP2, CD1, CD2, CPSAA3, CPSAA4, CC2,
CCa.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
1.3.4.5 6y 10

CRITERIOS DE EVALUACION
1.1, 1.2, 3.1, 3.2, 4.1, 5.1, 6.1, 10.1

SABERES BASICOS
A. Lalengua y sus hablantes.
B. Comunicacion




‘ MATERIA: Lengua Castellana y Literatura | CICLO: Tercer Ciclo |

HISTORIAS DE VIDA ELEMENTOS CURRICULARES

Se propone al alumnado realizar un Proyecto de Aprendizaje y COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES

Servicio, con el que ofrecer a las personas mayores de nussiro CCL1, CCL3, CD2, CPSAA3, CPSAAS, CC1, CE1, CE3
barrio un espacio en el compartir y visibilizar sus experiencias de
vida. H alumnade. partiende del relato oral, lleva a cabo
propusestas que favorecen el desarrollo de la competencia en
comunicacion lingUistica.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
En primer lugar, se redactan preguntas que se envian al Cenfro 2,5 4,9Y10

de Mayores cercano. para hacerlas llegar a sus residentes. Las
respuestas dados se recogen en grabaciones que serdn
devuelfas al aula. Una vez seleccionada la informaciéon mas
relevante y feniendo en cuenta las caracteristicas propias de este
fipo de texto. el alumnado redactard una pequefia biografia de CRITERIOS DE EVALUACION
cada persona participante. 3.2,5.1,6.1,9.1,9.2, 10.1
Posteriormente, se organizard una sesién de lectura de estas )
biografias en el propio Cenfro de Mayores. Completaremos estos
textos con fotografias de los personas protagonistas o de su
época, datos curiosos, de lugares y objetos de interés...

Estas producciones se expondrdan en la biblioteca del barrio para SABERES BASICOS
disfrute del vecindario. A
Por Oltiimo y para publicitar esta exposicion, se creard un folleto B.
que se compartird con la Asociacion de Vecinos del barrio para
su divulgacién.

. Lalengua y sus hablantes.
Comunicacion: saberes comunes, comunicacion e inferaccion
oral, comprension lectora, produccién escrita y alfabetizacién
informacional.

D. Reflexion sobre la lengua.

‘ MATERIA: Educacion en Valores Civicos y Eticos ‘ CICLO: Tercer Ciclo
VACACIONES COMPARTIDAS ELEMENTOS RICULARES
Con esta propuesta se pretende que el alumnado reflexione y sea COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES
capaz de identificar practicas relacionadas con el ciberacoso. CD4.CPSAA4, CCL1, CC3y CE3

Se plantea una situacion ficticia en la que el propio docente crea
una identidad falsa haciéndose pasar por un profesor de ofra
ciudad cuyo alumnado estd interssado en conocer cémo son las
vacaciones de verano en nuesira zona, proponiéndoles el envio COMPETENCIAS ESPECIEICAS
de fotografias acompafiadas de una pequefia bicgrafia personal 1.2y 4

que responde a unas preguntas muy concretas sobre su vida
privada.

Una vez enviada la informacién solicitada, el alumnado recibira
una respuesta inesperada en la gque se le amenczara con la CRITERIOS DE EVALUACION

publicacién de un fotomontdje comprometido acompafiade de 1.1,1.3.2.1,.22. 25y 4.1
sus datos personales, si no se enfrega una compensacion
econémica.

El o la docente descubre el engarfio y propone. a partir de esta
experiencia, una reflexién guiada sobre lo vivido, llegando a
algunas conclusiones que se plasmarén en un triptico informative. SABERES BASICOS

A. Autoconocimiento y autonomia moral.
Finalmente, se realizard un corto que recogerd la experiencia del B. Sociedad, justiciay democracia.
engafo y que, junto al friptico realizado, se compartird por medio
de la pagina web del cenfro.




| MATERIA: Matematicas

‘ CICLO: Primer Ciclo |

Las nifas y los nifios de manera espontanea, mientras juegan, reproducen roles y
situaciones cofidianas de su enfomo. De esta manera desarrollan sus
capacidades y elaboran representaciones mentales de la realidad.

Un fipo de juego simbdlico que surge con frecuencia en 1° ciclo es el de las
fiendas. Nifios y nifias pasan mucho fiempo preparando “productos” y redlizando
compraventas. Se frata de un juego con contenido matemdtico, principalmente
sobre cantidades y magnitudes, en un confexto comunicative. El profesorado
puede potenciar este juego facilifando espacios, fiempos y materiales gue
considers oportunos (monedas y billetes, calculadoras o balanzas...)

La observacion permifira conocer el nivel de desarrollo individual asi como hacer
propuestas para que el juego vaya evolucionando. Se pueden redlizar consulias
en supermercados on line o visitar, en grupos pequenos, tiendas o mercados
cercanos al cenfro escolar. En estas visitas podremos hacer compras reales y
observacion de aspectos que consideremos relevantes como el formato de
escritura de los precios o la informacion del ticket.

Asl mismo, podremos organizar dentfro del aula fiendas donde haya intercambio
real de productos y “dinero”. La compra de material para la realizacién de algin
proyectoe puede generar una sifuacion interesante. El alumnadoe, organizado por
grupos, preparard su fienda y se responsabilizard de la venta de sus productos a

ELEMENTOS CURRICULARES
COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES

CCLI, CCL2, STEMI, STEM3, CPSAAT, CPSAA3, CEl,
CE2, CE3, CCECA4.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
1.2,3.5,6.7.8.

CRITERIOS DE EVALUACION
11, 1.2,2.1,22 23,3251, 52, 6.1, 62.7.1. 7.2, 8.1,
8.2.

SABERES BASICOS

A. Sentido numérico

B. Sentfido de la medida
F. Sentido socioemocional

la vez que contard con una cantidad limitada de dinerc para adqguirr ofros
matericles en el resto de las fiendas.

| MATERIA: Matematicas | CICLO: Segundo Ciclo |

El paso del tiempo ELEMENTOS CURRICULARES

COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES
CCLI. CCL2. CCL3. STEMI. STEMZ2, STEM3. CD1. CD2, CPSAAIL, CPSAAS.
CPSAA4, CPSAASL, CE3, CCECI1, CCEC4

Desde edades tempranas los textos con confenide matemadatico
como el calendario son utilizados tanfo en escuelas como en el
contexto familiar v social con diferentes finalidades. Uno de los
usos mas habifuales suele ser el de apuntar fechas resefiables
comeo las fiestas pafrenales o los cumpleafios. Tambien es
costumbre que los ayuntamientos o© comercios regalen
calendarios a comienzo de cada afio. Proponemos que el
aumnado cooperativamente sea quien elabore un calendario
con fines solidarios.

COMPETENCIAS ESPECIAICAS
1.4, 5. 7.8

Una vez consulfados diferentes formatos v soportes (se pueden
ufilizar aplicaciones y programas de soffware libre para la
maquetacién vy disefio) tendrdn que pensar qué tipo de
informacién recogerd el calendario (dias festivos/laborables,
informacién lunar, eventos escolares, estaciones, etc.) Se puede
acompafiar de una pequefia leyenda explicativa de los simbolos
utilizados. También habra que ver si es un afio bisiesfo o no y por
qué. Habrd que decidir también quién, cémo y dénde se va a

CRITERIOS DE EVALUACION
1.1, 4.1, 5.1, 5.2, 7.7, 7.2, 8.1, 8.2

hacer la impresion del calendario. qué cantidad. su coste. efc.
Preparar un presupuesto nos abre la posibilidad de una nueva
situacion de aprendizaje.

A la par, se puede hacer una investigacion acerca de cuando se
empezaron a ufilizar los calendarios, cémo eran, para que se
usaban, qué fipos hay o ha habido, efc. En definifiva, reflexionar

SABERES BASICOS

A. Senfido numérico

B. Sentfido de la medida
D. Sentido dlgebraico

F. Sentido socloemocional




| MATERIA: Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

| CICLO: Primer Ciclo |

2QUE LE PASA AL RIO

Los rios han jugado un papel importante a la hora de configurar los
asentamientos poblaciondles en Navarra. Practicamente todos los pueblos y
ciudades tienen un rio cercano del que han obtenido recursos naturales y en
cuyas aguas han disfrutado generacion fras generacidn.

Podremos redlizar con el alumnade un acercamiento al ecosistema del rio de la
localidad incluyendo un seguimiento a lo largo del curso escolar. Las estaciones
marcardn sus ritmos v podremos ir viendo cémo la flora, la fauna o €l cauvdal van
evolucionando. Tendremos posibilidades de disfrutar de sus orillas y observar el
uso social del rio, diferenciando el uso respetuoso hacia la naturaleza y hacia el
resto de personas del no respetuoso. Podremos impulsar o participar en acciones
promovidas por ofros agentes sociales que favorezcan la conservacién como
camparnas de refirada de plastico fras riados. La investigacidon sobre usos
histéricos del rio mediante encuestas a familiares es ofra inferesante linea de
trabajo. La observacién de diferentes puentes puede ser el punte de partida
para pasar al disefio de una maqueta de puente que responda a unos criterios
estéticos y funcionales como aguantar un determinado peso o salvar una
anchura de cauce determinada. Los puentes también pueden dar lugar a una
indagacion sobre el pafrimonio histérico.

Como producto final, el alumnado, organizade por grupos, elabeorard una
exposicién con imagenes recogidas en distinfos momentos del curso con sus pies
de foto y cualquier ofro elemento que sea significativo de los aprendizajes
conseguidos. Asl mismo, se podrdn redlizar visitas a la exposicién en la que el
alumnado ejercerd de guia para su familia o alumnado de otros grupos.

ELEMENTOS CURRICULARES

COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES
CCL1, STEM2, STEM3, STEM4, STEMS, CPSAAZ, CC4, CE3,
CCECI

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
2,3.5.6,7

CRITERIOS DE EVALUACION
2.1,22,33.5.1, 52 53. 4.1,

SABERES BASICOS
A. Cultura cientffica
B. Tecnologiay digita

cién
C. Sociedades vy termitorios

MATERIA: Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

CICLO: Tercer Ciclo

iSTOP DESPERDICIOS, CONTAMOS

CONITIGO!

ELEMENTOS CURRICULARES

Mas de un tercio de la comida producida en el mundo para
consumo humano se pierde o desperdicia cada afo. H
desperdicio de alimentos implica que se desperdician los recursos
invertidos en su produccién, transformacién v distribuciéon como
agua. suelo, fertiizantes. energia o trabgjo. La Unién Europea
estima que el hogar es responsable de un 42% de la comida que
va a la basura.

En primer lugar. se propone al alumnado investigar el problema
que supone el desperdicio de alimentos tomando como fuente
de informacion la iniciativa “Mdas alimento, menos desperdicio™
del Ministerio de Agricultura, Pesca y Alimentacion para limitar las
pérdidas y el desperdicic de alimentos y su impacto scbre el
medio ambiente.

Tras la recogida de informacién se propone realizar un debate
sobre qué cosas son y no son desperdicio alimentario, asi como
reflexionar acerca de cémo es la alimentacién de las nifia y nifios
en ofros paises y sobre alimentos que se consumen sn ofras
culturas vy que aqul se tiran. Asi mismo, deberan preparar una
presentacién digital con objeto de realizar una campafia de
sensibilizacién en la escuela y los hogares sobre los contenidos

COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES
CCL1, CCL2, CCL3, CCLS5, STEMI, STEMZ2, STEM4, STEMS, CD1, CD2,
CD3, CD4, CPSAATL, CPSAA3, CPSAADL, CC2, CC3, CC4, CE1.CE3

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
1.2.3.5. 6

CRITERIOS DE EVALUACION
1.2.2, 2.3, 2.4, 2.5 3.1.3.2,3.3.5.1. 52 53. 6.1, 6.2
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TABLA PARA EL DNSENO DE UNA SITUACION DE APRENINZAIE
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TABLA PARA EL DISENO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

1. DATOS IDENTIFICATIVOS

Titula | i3, 2, 1!Visita nuestra lecalidad

Etapa |Primaria Ciclo/Curso | Primer cicl

Area/materia/imbito Conocimiento del Medio Natural, Socialy Cultural,

Vinculacién con otras

dreas/materias/dmbito

Descripcion y finalidad de los|La llegada de un email anunciando una visita a nuestra LOCALIDAD puede ser un estimulo para
aprendizajes que @ alumnado la analice, la conozca v la ponga en valor, destacando sus principales

caracteristicas en un producto final: un video-documental. Se pretende, con esta SA, que el
alumnado profundice en su contexto mas cercano, potencidndose las particularidades proplas
de cada |ocalidad. También, que se identfiquen en la localidad acciones de cuidado del medio
ambiente y gue el alumnado se impligue en su resolucion. Los contenidos se abordan desde
diferentes perspectivas: medios de transporte, espacios y recursos de la localidad,
desplazamientos seguros y compromisos hacia el medio ambiente.

Temporalizacion

14 sesiones: presentacion - 12 sesiones - grabacion video-documental. 3er Trimestre,




TABLA PARA EL DISENO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

2. CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Descriptores operativos de las

CCL3, CCLS, STEML, STEM2, STEM3, STEMA, STEMS, CD1, CD2, £03, CD4, CDS5, CPSAAL, CPEAAT, CPSAM, CPEAAS, OC1, CC2, 003,

campetenclis CC4, CEL, CE3, CCEC1, CCECA
clavefcompetencias clave
Objetivos de etapa a, b, h, n

Areafmateria/Smb ito

Competencias especificas

Conocimiento  del Medio

Natural, Social y Cultural

1. Utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsable y eficiente, para buscarinformacion, comunicarse y
trabajar de manera indvidual, en equipoy enred, y para reelaborary crear contenido digital de acuerdo con las necesidades

digitales del contexto educativo.

5. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, social y cultural, analzando su
arganizackiny propledades y estableciendo relaci ones entre los mismos, para reconocer el valor del patrimaonio cultural y natwral,
conservarko, mejorarko yemprender acciones para su uso responsable.

Areafmateria/fAmb ito

Criterios de evaluacidn

Saberes bdsicos

Conocmiento del Medio

Natural, Social y Cultural

1.1 Utilizar dispositivos y recursos digitales de
forma segura y de acuerdo con las necesidades
del contexto educative.

51 FReconocer las  caracterbticas, la
organizackhm  y las propledades de los
elementos del medio natural, social y cultwral a
través de la  indagacidn, wutilizando las
herramientas y procesos adecuados de forma
pautada.

B. Tecnologla y digitalizackn.

2. Proyectos de disefio y pensamiento computacional.

- Imclacién enla programacion a través de recursos analdgicos o digitales
adaptados al nivel lector del alumnado [act vidades desenchufad as, plataformas
digitales de inlciacikén enla programacidn, robdtica educativa, ...}

C. Sociedades y temritonios.

1. Retos del mundo actual.

- Retos sobre situaciones cotidianas. Funciones basicas del persamiento espacial
ytemporal para la interaccion con el medioy la resoluciin de situaciones de la
wida cotidiana. Itinerarios y trayectos, desplazamientos y viajes.

TABLA PARA EL DISENO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

3. METODOLOGIA

o Aprendizaje basado en proyectos.
Métodos, técnicas, estrategias didicticas | = Aprendizaje Cooperative. © Técnicas v dindmicas de grupo
ymodelos pedagdgicos o Aprendizaje-servicio. = Otros:

= Gamificacion.

o Aprendizaje basado en el pensamiento.
o Aprendizaje basado en problemas.

= Clase imvertida (Flipped Classroom).

= Pensamiento de disefio (Design Thinking).




TABLA PARA EL DISENO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

4. SECUENCIACION COMPETENCIAL

Sesion 2. Nos desplazamos por snombre de lo lecalidadn.

Sctividad 1. Comparamos y contr aitamos: se trabaja en gran grupo utilitando la plantilla de cwnparar ¥ contrastar (Recuso ). En
cada una de los conjuntad & pane b imagen de un madio de trandparte ¥ s ahimnas han de dedir caracternisticas ndniduales de
cada ung, y encontrar otras cormunes |Eempls 3] H o la docente lasird anotando. 5 esta plantillase plastifica se puede curmplimentar
aon rotulsdares borrables, por bo que tendria un uio dlimitada.

Actividad 2. Dibujamas ko aprendida: de manera individual los slumnaos realizardn un dibujo Siguiendo dos ariterdos determinadaos por
&l o la docente. Criterios: temestre/sculticofadres + individual/colective + aeropuerto/puerto/estacidn fgaraje. Algunas ejemplos:
dibuja un medio de trandports terrestre y de uio colectiva; dibuja un medio de transporte én un garaje. Se trata de un dibujo rapida,
%in colorear, para quée puedan haoer variss pruebas.

Actividad 3: #0ue &3 qué? B o la docente recoge todos bod dibujos de la actividad anteriar y bos mercla para distribuirdos entre &
alumnada alestodiamenta. En eite casa, kod alumnas y a3 alumngs trabajardn en parejas. 5o jusga por turnas: cada alumng o alumna
tiene un dibujo boca abajo fin que ko wea el resto), y su compafiens o compafiera ha de identificar, mediante el uso de preguntas, qué
medio de transpaorte tiens. El alumno o alumna que responde, solo puede haceds con un S o con un no. Un ejemple de preguntas: JE3
un medio de transporte terrestre?, 4 Tiene 2 ruedas?, JEs colectivo? Esta actividad también se puede hacer con ba imagenes de los
medios de transporte {Fecusa 2.

Sctividad q. Deciidn sobre los medios de transporte: coma asctividad final en asta séesidn e trata de que los alumnos alifan le dos
transportes mas adecuadaos para Begar a ba localidad. El o la docente vuehe & ensediar @n el mapa la ubicacidn de ba localidad. Tras ella,
los alurmmnos y Las alumnas trabajacdn en grupo, y tendrin todas s tarjetss de los transportes y deben elégir los dos que consideran
i aprogisdas |en fundidn de las caractersticas de su localidad y de otros sSpectos que hayan surgido en los diferentes analsis].
Final mente, s& hace una puesta én comdn y kos dos mids propuestos seran los elegidos. En caso de empate ¢ hard una nuewva votacdn
de tada el grupa.

Productos evaluables:

(1]  Aectividad 2
aprandidan,

wDibujamas o

2] Adrvidad 4 sDedEidn sobre los
medios de transpor e,

| Criterios de evaluackin: 5.1,9.1].

Herramientas & instrumentos de
evaluaciin: lsta de cotejo |Dv T
L].

>




TABLA PARA EL DISENO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

5. EVALUACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAIE (préctica docente)

Evaluacién del disefo

Adecuacion de la secuencia de actividades para el desarrollo de |a competencia especifica.

ldoneidad de las estrategias metodolbgicas v de los recursos empleados.

Pertinencia de la organizacién de los espacios, la tem poralizacion de las actividades y el agrupamiento del alumnado.
Coherencia con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

Evaluacidn de la implementac idn

Grado de cumplimiento de la temporalizacidn.

Ambiente de cooperacién, didlogo v aprendizaje generado en el aula.

Aplicacidnde los criterios e instrumentos de evaluacidn,

Eficacia de las medidas de individualizacidn de |la ensefianza.
Propuesta ge me|ora

En el disefio de |a situacién de aprendizaje.

En el desarrollo de la situacién de aprendizaje.

TABLA PARA EL DISENO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

6. ANEXOS

Clemplo [ Infografia SA Visita nuestra localidad (realizada con Canva).
Ejemplo 2. Actividad de geolocalizacion mediante Google Maps.
Ciemplo 5 Compamndo v contrastando medios de transporte.

Ciemplo £, Mapa mental «establecimientoss (real izado con Canval).

pon L. Cheek list docente.
wion 2. Hoja de registro docente.
1

I 4. Ribrica docente.
Evaluaciin 4. Check list docente.

Fecurse [ Plantilla email { formulario editable).
Fecurso 2, Tarjetas: medios de transporte.
. Plantilla comparando v contrastando.

]
BOULITS 5




3.6. Evaluacion

3.6.1. La evaluacion en la legislacion

La Orden Foral 52/2023, de 12 de junio, de evaluacion de la etapa de Educacion Primaria especifica que
el proceso de evaluacion valorara el aprendizaje atendiendo al logro de los criterios de evaluaciéon y
competencias especificas de cada area o ambito, que seran los referentes para determinar la calificacion
de las areas o ambitos y el grado de adquisicion y desarrollo de las competencias clave del Perfil de Salida
de la Ensefianza Basica, atendiendo a los descriptores operativos de aquellas al completar la Educacion
Primaria referenciados en el anexo | del Decreto Foral 67/2022.

La Orden Foral 59/2023, de 30 de junio, de evaluacion de la etapa de Educacién Infantil concreta que la
evaluacion atendera al logro de los criterios de evaluacion y competencias especificas de cada area,
que seran los referentes para determinar la valoracion de las areas y el grado de adquisicion y desarrollo de
las competencias clave, atendiendo a lo establecido en los anexos | y Il del Decreto Foral 61/2022.

- Los criterios de evaluacion son utilizados para indicar los niveles de desempefo esperados en las situaciones o
actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada area en un momento determinado de su
proceso de aprendizaje. Describen aquello que se quiere valorar y el alumnado debe lograr. Cada materia tiene sus
propios criterios de evaluacidn y responden a lo que se quiere conseguir en la misma.

- Descriptores operativos de las competencias clave (Primaria): marco referencial a partir del cual se vinculan las
competencias especificas y las competencias clave, propiciando que de la evaluacién de las competencias especificas
pueda determinarse el grado de adquisicion de las competencias clave.

- Las competencias especificas son los desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en
situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area o ambito. Constituyen un elemento de
conexién entre el perfil de salida, los saberes basicos de las areas o ambitos y los criterios de evaluacion.


https://bon.navarra.es/es/anuncio/-/texto/2023/136/1
https://www.educacion.navarra.es/documents/27590/27738/O.F.59-23+de+EVALUACI%C3%93N+ALUMNADO+INFANTIL.pdf/0c545b18-4bb0-7db5-6e99-d344af77dd48?version=1.0

Como hemos visto anteriormente, todos estos elementos estan vinculados y desarrollados en la
web de Educaciéon: CURRICULOS DE NAVARRA (google.com)

v . - a
Relacion elementos curriculares _Lengua Castellana y Literatura % @& ¥ - © Compart
Archivo Editar  Ver Datos Herramientas Ayuda

Q_ Menus S [@~ 100% - ® Solo lectura
ALGT - CURRICULO DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA
A 8 c o E F G
1 CURRICULO DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA
[ CRITERIO 6
COMPETENCIA ESPECIFICA DESCRIPTORES SABERES BASICOS
3 | 12 ciclo 22 cieto
3
4 |L.Reconoterladiversidad |CCLL CCL5,  |cCLI (11 Mostrar interésy respeto as cistntas lenguasy 1.1 Mostrar interés y respeto por as distintas lenguas |11 Mostrar interés y respeto alas distintas enguas y
ingiiistica del mundo a partir |CP2, CP3, CCL, | —variedades dialectales de su entorna préximo, v variedades dialectales de su entarno, variedades d las
5 delaidentificacion de las cC2, CCECl, ces valorando la igualdad en las diferencias. algunas expresiones de uso cotidiano. fundamentales de las de su entorno geografico, as
lenguas del alumnado y dela |CCECE como algunos rasgos de los dialectos  lenguas
6 2 familiares del alumnado.
=
7 cr3
5 interingiiistica, )
identificar y rechazar
. =
5 estereotipos y prejuicios cc2
lingiiisticos y para valorar —
10 ha diversidad como fuente ccs
de riqueza cultural.
" ccect
12 ceecs
13 CCll |12 Reconocer, de manera acompafiada y en Identificar, con cierta autonomia y en contextos |12 Detectar, con autonomia creciente y en contextos
textos pr6ximos, algunos prejuicios v estereotipos | préximos, prejuicios y estereotipos lingdisticos proximos, prejuicios y estereotipos linguisticos
14 CCL5 |lingaisticos y culturales muy frecuentes. recuentes, aportando alternativas y reconociendo la | frecusntes, aportando alternativas y valorando la
diversidad linguistica de su entarno como una fuente de [diversidad linguistica del mundo como una fuente de
18 2 riqueza cultural. riqueza cultural.
1 Pz
17 cc1
—
18 ccz
—
19 cca
—
2 ceect
—
2 ccecs
27 2.Comprender einterpretar | CCL2, CP2, Ccl2 |21 Comprender el sentido de textos orales y 21 der el sentido de textos orales y 21 der el sentido de textos oral
textos orales y multimodales, |STEM1, CD3, sendillos, ideas ncillas, ideas il las ideas
23 identificando el sentido CPsAA3 cc3 |CP2 principales y los mensajes explicitos y los mensajes | principales, los mensajes explicitos y los mensajes principales y los mensajes explicitos  implicitos,
general y la informacién mas implicitos mas sencillos, & iniciando, de manera implicitos mas sencillos, y progresando, de manera realizando una valoracién crifica de su contenido y los
¢ relevante y valoranda con STEMI | acompafiada, la valoracién del contenida y de los acompafiada, enla valoracion del contenido y de los  [elementos no verbales elementales v, de manera
L, avuda aspectos formales y de [co3 |elementos no verbales mas elementales elementos no verbales elementales acompafiada, algunos elementos formales elementales.
E Relacion elementos curriculares _Lengua Castellana y Literatura ¥ &
Archivo Editar Ver Datos Herramientas Ayuda
Q Menis & @~ 100% v © Sololectura
6 - CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente auténoma informacion procedente fuentes, fiabilidad y funcién de los objetivos de lectur:
A 8 c D E
1 PERFIL DE SALIDA
2 [ Descriptores operativos
COMPETENCIAS siaLas
3 | Al completar la Educacién Primaria, el alumno o alumna... Al completar la educacién bisica, el alumno o alumna..
1|comperenciaen  |ccl1 | oLy Expresa hechos, conceptos, pensamientss, opinianes o CCLL Se expresa de forma oral, escrit, signada o multimodal con coherencia, correcciény
COMUNICACION sentimientos de forma oral, escrita, signada o multimadal, con claridad y sociales, y particiga enii con
4 unGUisTica adecuacién a diferentes contextos cofidianos de su entorno personal,  |actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento y
social y educative, y participa en interacciones comunicativas con actitud |transmitir opiniones, como para construir vinculos personales.
cooperativa y respetuosa, tanto para intercambiar informacidn y crear
conocimiento como para construir vinculos personales,
CCl2  |CCLz Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados o | CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
5 multimodales sencilos de los ambitos persanal, social y educativo, con | multimodales de los mbitos personal,social, educativoy profesional para participar en
I, para p encontextos | diferentes contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.
cotidianas y para construir canocimiento.
ccls [Cs Localis, selecciona y contrasta, con ! debido acompafiamiento, —[CELS. Loclza, slecclonay contrasa de maners progreshvament sutonom informacion
informacion sencilla procedente de dos o ms fuentas, eval I bilidad y pertinencia en funcién de los
& Fiabilidad y utilidad en funcién de los objetivos de lectura, yla integray [objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacién, y Ia integra y
transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de  [transforma en conaeimiento para comunicarla adaptando un punto de vista creativo, crifico y
vista creativo, critico y personal a Ia par que respetuoso con la propiedad |personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.
intelectual.
CCL4  |CCLe. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, CCLE. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se
seleccionando aquellas que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; | ajustan el patrimonio I la
. reconoce el patrimonio literario como fuente de disfrute y aprendizaje | experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biograficay sus
individual y colectivo; y moviiza su experiencia personal y lectora para | conacimientos Iterarios y culturales para construir y comparti su interpretacion de las obras y
construlr y compartir su interpretacién de las obras y para crear textos | para crear textos de intencion literaria de progresiva compls
de intencion literaria a partir de modelos sencllos.
CCL5 | CCLS. Pone sus précticas comunicativas al servicio de 2 convivencia CCLS. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, a resolucion
democratica, la gestion dialogada de los conflictos y Ia igualdad de dialogada de los conflictos y Ia gualdad de derechos de todas las personas, evitando los uzos
8 derechos de todas las persanas, d I s ios, asf coma los abusos de poder, para favarecer la utilizacién no salo eficaz sina
como los abusos de poder, pars avorecer I utlzacion no solo efcez | ambién éica e s lferentes sistemas de comunicacon-
sino también ética de los
2| compeTEncia cp1 CPL. Usa, al menos, una lengus, ademss de Ia langua o lenguas CPL. Usa eficazmente una o mis lenguas, ademss de la lengua o lenguas familiares, para
PLURILINGUE familiares, para responder a necesidades comunicativas sencillas y responder a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su
s predecibles, de manera adecuada tanto a su desarrollo e intereses como situaciones y los ambitos persanal,
a situaciones y contextos cotidianos de los smbitos personal, socialy | social, educativay profesional
educativo
223 CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad de perfiles CP2. Apartir de iencias, realiza i distintas
lingisticos y experimenta estrategias que, de manera guiada, le estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio lingdistico individual.
10 permiten realizar transferencias sencillas entre distintas lenguas para
S g S S Ay W 0



https://sites.google.com/educacion.navarra.es/curriculos-de-navarra/inicio?authuser=0

Para desarrollar los descriptores operativos y que sean mas funcionales podemos utilizar niveles de logro, rubricas...

Competencia
en
comunicacion
linguistica

diversidad lingiiistica
del mundo a partir
de la identificacion
de las lenguas del
alumnado y de la
realidad plurilingiie
y multicultural de
Espaiia, para
favorecer la
reflexion
interlingiistica, para
identificar y rechazar
estereotipos y
prejuicios
lingiiisticos y para
valorar dicha
diversidad como
fuente de riqueza
cultural.

conceptos, pensamientos,
opiniones o sentimientos
de forma oral, escrita,
signada o multimodal,
con claridad y adecuacién
a diferentes contextos
cotidianos de su entorno
personal, social y
educativo, y participa en
interacciones
comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa,
tanto para intercambiar
informacién y crear
conocimiento como para
construir vinculos
personales.

contextos académicos y familiares.

COMPETENCIA COMPET’ENC|A DESCRIPTORES El alumno/a es capaz de... NIVEL DE LOGRO
CLAVE ESPECIFICA OPERATIVOS
No Bajo Medio | Alto
Con
CCL 1: 1. Reconocer la CCL1. Expresa hechos, 1. Entender interacciones orales en

2. Expresar hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones o sentimientos de
forma oral.

3. Respetar las reglas de conversacion en las
distintas lenguas.

4. Participar en interacciones comunicativas
con actitud cooperativa y respetuosa, tanto
para intercambiar informacion y crear
conocimiento como para construir vinculos
personales.

5. Entender interacciones escritas en
contextos académicos y familiares.

6. Ser capaz de extraer la informacion relevante
de textos informativos, narrativos y
argumentativos.

7. Resumir las ideas prinicipales de distintos
tipos de textos.

8. Organizar la informacion recogida de un texto
en una secuencia ordenada de ideas.

9. Escribir textos de una complejidad creciente.

10. Argumentar oralmente o por escrito para
defender disitntos puntos de vista.

11. Apreciar las lenguas como un mecanismo
para entenderse entre las personas.




Para su elaboracion hemos considerado lo siguiente:

Accion o verbo = ;Qué hace el nifio/nifia?
Contenido u objeto conceptual = ;Sobre qué lo hace en concreto?
Finalidad = ; Para qué hace eso?

Condicién de referencia = ; Cémo lo hace?

Ejemplo: Analiza una historia logrando identificar |a idea o ideas centrales por medio de la lectura eficaz.

1 2 3
Verbo de desempeiio Contenido Condicion de referencia
(Debe ser uno)
Identifica ideas principales en textos escritos.




PASOS PARA ELABORARLOS
1. Seleccionar una o varias de las competencias especificas a los que apunta el tema.

2. Con esos objetivos en mente, pensar cual seria un ejemplo de producto del aprendizaje alcanzado al mas alto nivel posible, y
elaborar una lista completa de todas las caracteristicas que ese producto ideal deberia tener.

3. Decidir como calificar el producto, si como "bien/regular/mal”, "adquirido/en proceso", con un numero, con una letra... y
determinar cuantas subcategorias habra entre los extremos de la calificacion. Si se utilizan muy pocas subdivisiones, motivara
muchas discusiones por parte del alumnado en torno a su interpretacion. Si se utilizan demasiadas, se complicara
innecesariamente el proceso de calificacion.

4. Decidir qué caracteristicas tendra un producto minimamente aceptable. Este nivel corresponde al "punto de corte" entre lo
aceptable y lo que no lo es (la nota "con la que se aprobaria"). Idealmente, la categorizacion es simétrica; el punto de corte esta
en el centro y por encima y por debajo hay la misma mas o menos la cantidad de niveles de calificacion. Pero puede ser que se
trabaje bajo otros conceptos, como el de "porcentaje de adquisicion" como han sido tradicionalmente los numeros del cero al
diez.

5. Completarlos con las caracteristicas requeridas en cada subcategoria, balanceando adecuadamente los niveles.

FUENTE: jQué es una rubrica de aprendizaje? | El Blog de la Caja de las Habilidades (adriapolis.blogspot.com)

Estructura de una rubrica

GRADO DE GRADO DE PUNTUACION
| | CONSECUCION | CONSECUCION
ALTO SUFICIENTE

INDICADORES | 6

Descriptor Nivel de logro | Nivel de logro | Nivel del logro | Nivel de logro De1a4den

n®1 maximo alto exigido adecuado insuficiente por | funcién de la
exigido para el | para el exigido para el | debajo de lo calificacion
descriptor descriptor descriptor exigido para el otorgada

descriptor

Descriptor n° | Nivel de logro | Nivel de logro Nivel del logro | Nivel de logro De1a4den

2 maéximo alto exigido adecuado insuficiente por | funcién de la
exigido para el | para el exigido para el | debajo de lo calificacion
descriptor descriptor descriptor exigido para el olorgada

descriptor

Descriptor n° | Nivel de logro | Nivel de logro Nivel del logro | Nivel de logro De 1a4en
3

maximo alto exigido adecuado insuficiente por | funcién de la
exigido para el | para el exigido para el | debajo de lo calificacion
descriptor descriptor descriptor exigido para &l olorgada

descriptor



https://adriapolis.blogspot.com/2017/07/que-es-una-rubrica-de-aprendizaje.html

EXPRESION ORAL

EXPRESION
ESCRITA

PLANIFICACION

ORGANIZACION Y
EJECUCION DE LA
TAREA

Habla de forma clara
¥ sin errores, con un
wvocabulario muy
amplio.

Escribe las palabras
perfectamente.

Prepara y utiliza los
materiales necesarios
parala actividad y
siempre sigue el
orden correcto para
realizar la tarea.

Realiza la plantacion
atendiendo a todas
las indicaciones del
docente.

Suhabla es claray todo clara, Suhabla noes claraya
adecuada. p do errores. do no se le puede
Vocabulario No incluye entender. Usa pocas
apropiado. wvocabulariode la palabras.
unidad.

Aunque noescribe la  Aparecen letras
palabracorrectaen aungue no sean las En lugar de letras hace
sutotalidad, es correspondientesde  garabatos.
entendible. la palabra a escribir.
Prepa.rav utiliza Io:s " R
materiales necesarios  Prepara y utiliza los

arala actividad materiales aunque no P
B 2 } 4 utiliza los materiales
normalmente sigue el sigue el orden de e &
orden pararealizarla  realizacion. e el

- hvidad.

tarea.

Realiza la plantacion
atendiendo
correctamente solo a
algunas indicaciones
del docente

Su habla no es del

RUBRICA EXCELENTE BUENO SUFICIENTE INSUFICIENTE
Selecciona los Selecciona los Selecciona algunos - :I:f:
Realiza mapas conceptos principales principales conceptos conceptos y = “Illp o.P
conceptuales v los relaciona v establece alguna establece alguna |
correctamente relacién entre ellos relacién
comrectas
Toma apuntes y notas Nunca o casi
Siempre Casi siempre Algunas veces =
Algunas veces
Reconoce sus errores y los  Siempre reconoce  Casi siempre reconoce reconoce sus Aaid "'“o' "m:'I::'
corrige errores y los corrige  sus errores y los corrige errores pero no
corrige S
Utiliza gréficas,
Utiliza gréficas,
Utiliza graficas, is, dibujos, Mo emplea
Representa graficas, croquis, dibujos, etc. ki
5 I e - dibujos, ete., en ete., pero no los gréficas, croquis
EOCPS e v algunos temas refiere al tema ni hace bocetos
tema
tratado
Formula hip&tesis, Nunca o casi
2 Siempre Casi siempre Algunas veces g
< 25% estén
Reolza los EI 100% estén EI 75% estén ‘STWtha rdrraleetal
utoevaluacion adas
M b realizadas ey Y resto incompletas
resto incompletas ey
No hace nada
Casi siempre Algunes veces para solventar
sus efrores
CRITERIOS 4. EXCELENTE 3. BIEN 2. ADECUADO -
Participa de forma Participa con
muy activa en los asiduidad en los A lmu:.:;:u:as No suele participar y no
PARTICIPACION dislogos grupales, dislogos grupales, e eeoresaey>  aportaningunaidea u
expresandosusideas  expresando sus ideas gd e . D opinidn.
¥ opiniones. ¥ opiniones. g AL S

Realiza la plantacidn

pero no sigue el b Gize
A No sigue el proceso niel
proceso indicado. blecid

No realiza la experiencia




Clasificaciones

Pobre Bueno Excelente
(60%) (80%) (100%)
Criterio Lo =+ | o R b
f L oy
Objetivos del Blog Mo ofrece informacién | O'ec® Iaformaciin SBMe | o, oce informacion dara,
(10%) sobre los objetivos del misr:'\a R v:;a . precisa y completa sobre
™a blog. Ssosecka. los objetivos del blog.
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(10%) errores gramaticales y gramaticales y ortografia son casi
™oy ortograficos ortograficos. siempre correctas.
Frecuencia en la que
publica Publica extremadamente ~ Publica de 1 a 2 articulos - frme.mmme
(tres articulos
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asignado asi como sus | asignado pero le cumple las funciones | asignade.
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Consejos para construir una rubrica
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texto “en
positive”

Nos permitira
conocer mejor
la
complejidad
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alumnos en
funcidn de
sus
capacidades




3.6.2. Caracteristicas de la evaluacion

La evaluacion posee unas caracteristicas concretas que deberan ser tenidas en cuenta a la hora de
elaborar nuestra programacion y tomar decisiones sobre los procesos de ensenanza-aprendizaje:

[J Global (considera los aprendizajes en el conjunto de las areas con la referencia comun de las
competencias clave y los objetivos de la etapa).

Continua (a lo largo del curso, estableciendo las medidas de refuerzo o recuperacion pertinentes).
Formativa (para la mejora del proceso de ensefianza y de aprendizaje).

Objetiva.

Tendente al progreso del alumnado.

Integradora (se entendera que ha alcanzado los objetivos de etapa si ha adquirido las
competencias clave -calificacion positiva en todas las areas o ambitos o si asi lo determina el equipo
docente-).

[J Colegiada (por el equipo docente en la adopcion de las decisiones).

00000

Si el progreso no es el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo o de enriqucimiento curricular,
dirigidas a garantizar la adquisicidon de las competencias imprescindibles para continuar el proceso educativo

La promocidén de curso sera automatica y la repeticiéon sera una medida de caracter excepcional que se tomara solo
una vez en la etapa solo cuando el resto de medidas de caracter ordinario no hayan tenido efecto y se considere que es la
mejor alternativa para el alumno/a, teniendo en cuenta su desarrollo socioemocional (solo en 2°, 4° o 6° de Primaria).

Hay que hacer referencia a la evaluacion inicial del alumnado (en septiembre) donde se vera el punto de partida y las
medidas que necesita para alcanzar los objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado al final de la
etapa. A parte de las evaluaciones que se llevan a cabo cada trimestre, hay que considerar las dos sesiones de
evaluacion final, una ordinaria y otra extraordinaria, en las que se toman las decisiones de promocién o repeticion y, si
es pertinente, a la evaluacion diagnéstica de 4°.



3.6.3. Procedimientos y herramientas para la evaluacion continua

El profesorado debe utilizar procedimientos de evaluacién variados, diversos, accesibles y
adaptados para facilitar la evaluacion del alumnado como parte integral del proceso de ensefianza y
aprendizaje, y como una herramienta esencial para mejorar la calidad de la educacion.

En todo caso, los distintos procedimientos de evaluacion utilizables, como la observacion sistematica del
trabajo del alumnado, las pruebas orales y escritas, el portfolio, los protocolos de registro, o los
trabajos de clase, permiten la integracion de todas las competencias en un marco de evaluacion
coherente.

Asimismo, es necesario incorporar estrategias que permitan la participacion del alumnado en la evaluacion
de sus logros, como la autoevaluacién, la evaluacién entre iguales o la coevaluacién.

En esta parte de la programacion didactica debemos establecer cuales van a ser estos instrumentos
variados que vamos a utilizar, explicando en qué van a consistir cada uno de ellos, y como nos van a
permitir evaluar todas y cada una de las competencias.

No olvidéis que la evaluacion
debe contemplar no solo los
aprendizajes del alumnado,
sino el proceso de ensehanza
y nhuestra propia practica
docente.

O0VLO®



Como instrumentos de evaluacién, podemos citar los siguientes, y proponer ejemplos
de instrumentos de evaluacién que crearemos para cada unidad si elaboramos algun material
de ejemplo del desarrollo de las unidades para entregar al tribunal en la defensa de la
metodologia, por ejemplo, en la parte de la programacion:

-Cuaderno Todas las capacidades (Comprension, expresion,
- Portfolio razonamiento y actitud).

- Cuestionarios - Todas las capacidades

- Resolucion de problemas explicitando los pasos - Comprension y razonamiento
seguidos.

- Trabajos monograficos, pequefias - Todas las capacidades

investigaciones, etc.



3.6.4. Criterios de calificacion y sistema de recuperacion (EP)

- Se trata de determinar el peso evaluativo que le vamos a dar a cada uno de los elementos necesarios
para el proceso de ensefanza-aprendizaje. Como ejemplo podemos considerar lo siguiente:

e 40% para el trabajo de clase (actividades planteadas en situaciones de aprendizaje, a
través de proyectos, etc) y los deberes para casa. (Tabla referente para la UD).

e 40% para los examenes de cada unidad (orales y escritos).

e 20% para el esfuerzo y la actitud.

- Los resultados de la evaluacién se expresaran con la siguiente escala de calificaciones de las areas o ambitos:
Insuficiente (IN), Suficiente (SU), Bien (Bl), Notable (NT), Sobresaliente (SB), considerandose calificacion
negativa el Insuficiente y positivas todas las demas. El nivel obtenido sera indicativo de una progresion y
aprendizaje adecuados, o de la conveniencia de la aplicacién de programas dirigidos al alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo o de otras medidas.

- El nivel de adquisicién y desarrollo de las competencias clave sigue la siguiente escala de categorias: No
conseguida, conseguida nivel bajo, conseguida nivel medio, conseguida nivel alto.

- Los documentos oficiales de evaluacién son el boletin de evaluacion para las familias, el acta de evaluacion final,
el acta de evaluacion de pendientes, el informe personal por traslado, el historial académico, el expediente
académico y el informe de final de etapa. Estos documentos podran ser sustituidos por sus equivalentes realizados
por medios electrénicos, informaticos o telematicos siempre que quede garantizada su autenticidad, integridad,
conservacion, y la proteccién de datos de caracter personal.



3. DESARROLLO DE LOS ELEMENTOS CURRICULARES

3.7. METODOLOGIA, MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

3.7.1. Principios metodolégicos basicos y otras propuestas metodolégicas.

Partiendo de las teorias del conocimiento mas importantes, y teniendo en cuenta los principios
cognitivistas del funcionamiento de la mente a la hora de aprender, debemos tener en cuenta que los
principios que rigen la legislacion actual son los de la Teoria Constructivista del Aprendizaje, si bien en
otros momentos de la Historia de la Educacién esto no ha sido de este modo.

Cambios discretos entre los estados

Cambios en la conducta observable del g

Creacign de significados a partir de experiencias

Ordenamiento del estjmulo y (iguales al Conductismo), dif erencia un Los ambientes reales y actividades de aprendizaje
condiciones ambiertales estudiante activo. vinculadas con experiencias vividas.

Prjsctica perigdica o revisign para

crear hibitos Rl preponderante La memoria siempre est; en construccisn.

Funcign de csmo se almacena la

Resultado de la generalizacign i 5 da I ) El cortexto forma un vinculo inexorable con el conocimiento.

Construir y reforzar asociaciones Comunicar o transferir conocimiento
estimulo-respuestas, incluyendo a los estudiartes en la forma mss
pistas o indicios” instruccionales eficiente y efectiva posible.

Conocimientos avanzados en dominios muy poco
estructurados.

Resuttados observables y
mensurables, anglisis del estudiante,
primeros pasos a niveles mss
compléjos, premios/retroalimentacign,
asociacign, estimulo-respuesta.

Participacign activa del estudiante: Aprendizaje anclado en contextos significativos: usar
autoplanificacign, monitoreo y activamerte lo que se aprende; volver al contenido en
revisign, esquemsatizacign, resumen, distintos momentos, contextos y diferentes perspectivas
sintesis, y organizadores avanzados, conceptuales.
prerrequisitos, ejemplos pertinertes,
analogias.

Presentacisn del estimulo y de Conocimiento significativo que ayude
oportunidades, a organizar y relacionar nueva
practicar la respuesta apropiada. informacign con conocimiento previo-

El foco de la instruccign cambia de la ensepanza al
aprendizaje.

FUENTE: Cuadro comparativo Enfoque de las Teorias del CONDUCTISMO, COGNITIVISMO Y CONSTRUCTIVISMO - Imagenes Educativas


https://www.imageneseducativas.com/cuadro-comparativo-enfoque-de-las-teorias-del-conductismo-cognitivismo-y-constructivismo/

LA TEORIA CONSTRUCTIVISTA DEL APRENDIZAJE entiende éste como la creacion
de un contexto favorable y con un clima motivacional de cooperacion donde el alumnado
reconstruye su aprendizaje con el resto del grupo (aprendizaje orientado a la accion).

PRINCIPALES EXPONENTES

(" JEANPIAGET ) >Aprendizaje

v
Proceso Interno
de construccion

Asimilacion Acomodacion
LAl Al Equilibracién

- ",-" ——
TEORIAS T T, .
L DAVID ) ——— Aprendizaje Significativo
~__AUSUBEL _—
CONSTRUCTIVISTAS |

{ LEV i ™ — > Aprendizaje en Entorno
S—_VIGOSTKY Social

FUENTE: > Descubre a los lideres del constructivismo:


https://teoriaonline.com/principales-representantes-teoria-constructivista/

- EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL.: Explica como el ser
humano tiene la disposicion de aprender aquello a lo que le encuentra
sentido o légica, cuando comprende verdaderamente lo que necesita
retener desechando aquello a lo que no le encuentra sentido; el sentido lo
da la relacion del nuevo conocimiento con conocimientos anteriores, con
situaciones cotidianas, con la propia experiencia, con situaciones reales...

- EL ALUMNADO COMO PARTE ACTIVA DEL APRENDIZAJE DE
PIAGET:

Las personas aprendemos resolviendo problemas que aparecen
interactuando con el mundo.

- LA ZONA DE DESARROLLO PROXIMO DE VYGOTSKY: es el
espacio que existe entre lo que el alumno/a es capaz de hacer por si
mismo y lo que es capaz de hacer con ayuda de una persona adulta.

- EL ANDAMIAJE DE BRUNER: el o la docente prepara ayudas y
rutinas que combinan la seguridad de lo familiar y conocido con el
interés que despierta lo nuevo para que haya interes por el reto y
seguridad de que se va a conseguir al mismo tiempo.



PIRAMIDE DEL APRENDIZAJE
¢CUANTO APRENDES CON CADA ACTIVIDAD?

Leer
5%

) 10% Repetir
METODOS DE . Audioisual
APRENDIZAJE 20%

PASIVOS Demostraciones

30%

METODOS DE Debates

APRENDIZAJE 50%
ACTIVOS

Practica

750/ 0 Ensenanza

a otros
90%

Material Educativo

https://materialeducativope.blogspot.com/

FUENTE: La Piramide Del Aprendizaje | Images and Photos finder (aiophotoz.com)


https://www.aiophotoz.com/photos/la-piramide-del-aprendizaje.html

Otras propuestas metodologicas

En la pagina web del CREENA (Centro de Recursos para la Equidad Educativa de
Navarra), encontramos explicadas y con ejemplos reales una gran variedad de
metodologias innovadoras que podemos utilizar para la programacion, siempre y cuando
las hayamos puesto en practica con anterioridad o tengamos un conocimiento profundo de
ellas, y teniendo en cuenta que algunas estan en debate por falta de consenso cientifico,
con lo que su uso en exclusividad no es recomendable, sino una variedad de ellas.

Propuestas para facilitar cambios metodoldgicos (CREENA Altas Capacidades):

- Aprendizaje cooperativo - Pedagogia de ayuda entre iguales

- Aprendizaje Basado en Provyectos

(ABP)

- Aprendizaje Basado en Problemas

- Aprendizaje Basado en Retos
- Aprendizaje y Servicio (APS)
- Lectura compartida

- Trabajo por rincones

- Tutoria entre iguales

- Talleres

- Grupos interactivos

- Aprendizaje multinivel

- Radio

- Comunidades de Aprendizaje
- Compactacién

- Aprendizaje inverso /Clase
inversa (Flipped classroom)

- Aprendizaje Ubicuo

- Aprendizaje Movil

- Redes Sociales

- Teatro en el aula

- Aulas felices

- El arte de preguntar

- Aprendizaje con experimentos



https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/lan-kooperatiboa-trabajo-cooperativo?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/aberastea-enriquecimiento/proyectos-educaci%C3%B3n-primaria?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/aberastea-enriquecimiento/proyectos-educaci%C3%B3n-primaria?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/problemetan-oinarritutako-ikaskuntza-aprendizaje-basado-en-problemas?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/talde-elkarreragileak-grupos-interactivos?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/maila-anitzeko-ikaskuntza-aprendizaje-multinivel?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/gelarako-baliabideak-recursos-para-el-aula/irratia-la-radio?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/ikas-komunitatea-comunidad-de-aprendizaje?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/alderantzizko-gela-aula-invertida-flipped-classroom?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/alderantzizko-gela-aula-invertida-flipped-classroom?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/nonahiko-ikaskuntza-aprendizaje-ubicuo?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/antzerkia-gelan-teatro-en-el-aula?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/experimentuen-bidezko-ikaskuntza-aprendizaje-con-experimentos?authuser=0

- Metodologias activas y contextualizadas que faciliten la participacion e implicacion del alumnado y la
adquisicion y uso de conocimientos en situaciones reales.

- Apoyarse en estructuras de aprendizaje cooperativo, de forma que, a través de la resolucién conjunta de
las tareas, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus companeros y puedan
aplicarlas a situaciones similares.

- Intercambio verbal y colectivo de ideas; aprendizaje por proyectos, centros de interés, estudio de casos,
aprendizaje basado en problemas... que favorecen la participacion activa, la experimentacion, el aprendizaje
funcional, la motivacion y la transferibilidad.

- El trabajo por proyectos ayuda al alumnado a organizar su pensamiento favoreciendo en ellos la reflexion,
la critica, la elaboracion de hipotesis, la tarea investigadora y el aprendizaje orientado a la accion.

- El portfolio aporta informacidon extensa sobre el aprendizaje del alumnado, refuerza la evaluacion continua,
permite compartir resultados de aprendizaje, es motivador para el alumnado, potencia su autonomia y
desarrolla su pensamiento critico y reflexivo.

- Elaboracion y diseno de diferentes tipos de materiales, adaptados a los distintos niveles y a los
diferentes estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado, integrando las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje que permiten el acceso a recursos virtuales.

- Adecuada coordinacién entre docentes sobre las estrategias metodologicas y didacticas,
planteandose una reflexién comun y compartida sobre la eficacia de las diferentes propuestas metodoldgicas
con criterios comunes y consensuados.



3.7.2. Criterios de agrupamiento del alumnado

El tipo de agrupamiento dependera del estado del proceso, de los objetivos que queremos
conseguir, del tipo de actividad y del tiempo disponible.

Para ello, seleccionaremos en cada momento de entre estos tipos de agrupamiento:

- Grupo completo: para explicaciones generales o discusiones grupales sobre, por ejemplo,
interacciones sociales o normas de clase.

- Grupo de trabajo (de 4 o 5 estudiantes): es muy util para desarrollar proyectos como
dramatizaciones, juegos, desarrollar partes de un proyecto.... Hace al alumnado mas
independiente y responsable. Puede ser homogeéneo, si queremos trabajar segun el ritmo
propio del alumnado, o heterogéneo si deseamos obtener otro tipo de objetivos.

- Trabajo por parejas: en funcion de los objetivos, pueden ser parejas con intereses y
capacidades mixtas o paralelas.

- Trabajo individual: necesario para asegurar conceptos o para evaluaciones individuales. Si
vamos a utilizar rincones y otro tipo de organizacion para el alumnado con diferentes grados de
dominio, es un buen momento para explicarlo también.



3.7.3. Uso del espacio y del tiempo.

Es importante crear una buena atmaosfera de trabajo a través de actividades comunicativas o

teniendo en cuenta aspectos emocionales como el color, la luminosidad, la temperatura...
siempre que sea posible.

A/ Uso del espacio.

La disposicion de las mesas y las sillas puede ser decidida en funcién del tipo de actividad que
se va a desarrollar. Es importante también ver los espacios con los que cuenta el centro
(biblioteca, sala de audiovisuales, sala de informatica, aula de dibujo, laboratorio, huerto

escolar...). Estudiar la posibilidad de establecer centros de interés (los famosos "rincones" de
Educacion Infantil).

Cinco maneras diferentes de organizar el espacio del aula

aulaPlaneta

FUENTE: Cinco maneras diferentes de organizar el espacio del aula [Infografia] | Aulaplaneta



https://www.aulaplaneta.com/2017/05/19/recursos-tic/cinco-maneras-diferentes-de-organizar-el-espacio-del-aula-infografia/

B/ Uso del tiempo.

La organizacion del tiempo no es un elemento sencillo puesto que debemos tener en cuenta la
duracion de las sesiones, las fases previstas en las clases, el tiempo necesario para el
desarrollo de cada actividad, el numero de unidades didacticas de cada area, la duracion de los
trimestres, el ritmo de cada estudiante, el momento del dia y de la semana en el que se
desarrolla la clase, el ambiente del aula, el estado emocional del alumnado....

En este apartado de la Programacion, simplemente deberemos explicar al tribunal el numero de
sesiones que hemos propuesto para cada unidad didactica, el numero de unidades que
corresponden a cada trimestre, y el tiempo que durara cada sesion teniendo en cuenta la
legislacion vigente (50 minutos en el caso de los centros con jornada partida salvo el miércoles,
y alrededor de 45 minutos en el caso de los centros con jornada continua) y la edad del
alumnado para el que estamos programando. Un desarrollo mas extenso del tiempo lo haremos
cuando expliqguemos las unidades didacticas.




3.7.4. Criterios de seleccion de los materiales y otros recursos
didacticos.

1. ENFOQUE: Que estén desarrollados segun la normativa vigente.

2. ORGANIZACION: Ciclica, incluyendo paginas para la revision, otras referencias
documentales, auto-evaluacion...

3. LENGUAJE: Que desarrollen la competencia comunicativa y presentados de una forma
contextualizada, significativa y que permita el refuerzo.

4. CARATULAS E ILUSTRACIONES: Atractivas, relevantes...

5. VARIADOS.

6. BUEN LIBRO DEL PROFESORADO: Con diferentes actividades.
7. MOTIVACIONALES.

8. QUE TENGAN EN CUENTA EL PROCESO.

9. DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE (DUA)




DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE (DUA)

Las Pautas DUA comenzaron como un proyecto del Centro Nacional para el Acceso al Curriculum General
(National Center on Accessing the General Curriculum) (NCAC), un acuerdo de colaboracion entre el
Centro para las tecnologias especiales aplicadas (Center for Applied Special Technology) (CAST) vy la
oficina de Programas para la Educacion Especial (OSEP) del Departamento de Educacion de los Estados
Unidos, a través del Acuerdo de cooperacion.

Dis.eﬁo ° Es un enfoque centrado en como ensefiar para
Universal y

favorecer que todo el alumnado acceda,
participe y aprenda.

Aprendizaje '
AcceSlble ° Posibilita la identificacion de barreras y la
creacion de un contexto de aprendizaje
accesible.
Modelo
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diseno universal en cualquier actividad, tarea,

unidad didactica o situacion de aprendizaje.

FUENTE: DUA-A. Disefio Universal y Aprendizaje Accesible (usal.es)


https://sid-inico.usal.es/wp-content/uploads/2022/02/Diseno-Universal-y-Aprendizaje-Accesible.-Modelo-DUA-A.pdf
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El Diseno Universal para el Aprendizaje esta basado en los ultimos descubrimientos en NEUROCIENCIA

3D Brain (brainfacts.orq)

Figura | 5.5. Para saber mas
Redes neuronales y DUA

Para profundizar sobre el funcionamiento de:

= [obuwlo frontal

= Corteza prefrontal

= Ganglios basales

= Cerebelo

= Hipocampo

= Amigdalas
Obra general sobre la memoria gque describe
multiples aproximaciones y los modelos que
han tratado de explicarla. En esta obra se ha-
bla tanto de lo cognitivo como de Lo neurclogi-
co. Manzanero, A L, y Alvarez, M. A_ (2815 I &

meynaria humana: Aportaciones desde la neu-
raociencia cognitiva. Ediciones Piramide.

Texto clasico sobre la memoria de trabajoc
Hulme, C_, v Mackenzie, S. (19%4). Dificultades
graves en el aprendizaje: el papel de la memo-
ria de trabajo. Ariel

Articulo sobre las implicaciones educalivas de
la mremoria de trabajo de Gonzalez Mieves, S,
Morales, F, Humberto, F., & Duarte, J. E. [{2816).
Memoria de trabajo v aprendizaje: Implicacio-
nes para la educacion. Saber, Cilencia y Liber-
tad, 11(2), 161-176.

Blog “Evidencia en la escuela™ donde se re-
copilan practicas que funcionan en educacion:
Destacables el articulo de divulgacion sobre La
teoria de [ carga cognifiva. Una feordfa gue si
se basa en investigaciones y otro sobre la me-
moria: Jpor gue olwdamos o gue estudiamos?



https://www.brainfacts.org/3d-brain#intro=false&focus=Brain-cerebral_hemisphere-left
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Pauta de Disefio Universal para el Aprendizaje (version 2.2)

Proporcione miiltiples formas de

Motivaciony
Redes Afectivas L sy
El «POR QUE» del Aprendizaje

Proporcione opciones para
Captar el Interés wp

*Optimice las elecciones individuales y autonomiaw
*Optimice la relevancia, el valor y la autenticidad
*Minimice las amenazas y distraccionese

Proporcione opciones para Mantener
el Esfuerzo y la Persistencia w

*Resalte la relevancia de metas y objetivos »
*\arle las demandas y los recursos para optimizar
los desafiose

*Promueva la colaboracion y la comunicacion s
*Aumente |a retroalimentacion orlertada a la
maesiria s

Proporcione opciones para

la Autorregulacion s
*Promueva expectativas y creenclas que
optimicen la motivacian s
*Facilite habllidades y estrategias para enfrentar
desafios W
*Desarrolle la autoevaluacion y la reflexione

Aprendices expertos

Decididos y Motivados Ingeniosos y Conocedores
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la Percepcion mp

*Ofrezca formas para personalizar la visuallzacion
de la informacidn »

*Ofrezea alternativas para la informacion auditiva w
*Ofrezca alternativas para la informacion visual s

Proporcione opciones para
el Lenguaje y los Simboloswp

*Aclare vocabulario y simbolosss

*Aclare sintaxis y estructura s

*Apoye la decodificacion de texos, notaciones
matematicas y simbolos &

*Promueva la comprension entre diferentes
lenguase

*|lustre a través de miltiples medios™
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la Comprension mp

*Active o proporcione conocimientos previose
*Destague patrones, caracteristicas fundamentales,
ideas principales y relaciones entre ellas #

*Guie el procesamierto, visualizacidn y
manipulacion de la informacion s

*Maximice la transferencia y la generalizacion de la
informacion®
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interaccion e

*Optimice el acceso a herramientas y tecnologias
de asistencia s
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la Expresion y la Comunicacion s

*Use multiples medios para la comunicacion s
*Use multiples herramientas para la construccion y
composicin®

*Desarrolle fluldez con niveles de apoyo
graduados para la practica y el desempefio ¢

Propaorcione opciones para

la Funcién Ejecutiva mp

*Guie el establecimiento de metas apropladas™
*Apoye la planificadon y el desarrdlo de
estrategias »

*Facilite la gestion de informacion y recursos e
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FUENTE: UDL: The UDL Guidelines (cast.org)


https://udlguidelines.cast.org/

CUESTIONES QUE PODRIAN CONSTITUIR BARRERAS

El equipo docente, coordinado por el tutor o la tutora, con el asesoramiento del equipo de orientacion
educativa o el departamento de orientacion educativa y profesional y de los profesionales de apoyo (Pty AL),
trabaje colaborativamente para responder a las cuestiones planteadas. Cuando la respuesta sea negativa,
requerira que se disefie una propuesta para mejorar la accesibilidad y sera fundamental que se tenga en
cuenta siempre que se programe cualquier actividad con el grupo.

Ambientes flexibles de aprendizaje S| NO

{Tienen los estudiantes miltiples oportunidades de compromiso con la tarea,

de participacién?
Planteo desafios apropiados que motivan al alumnado a implicarse en el aprendizaje

Muestro entusiasmo por cada terma gue ensefio

Explico el significado del tema buscando su transferencia al mundo real

Desafio a las estudiantes con actividades significativas

Creo una atmdsfera de aula en la gue se respeta la diversidad de los estudiantes y es
correcto decir “necesito ayuda®, “no lo s&”

Hay un buen nivel de confianza y el alumnade considera que es escuchado
Proporciono feedback o retroalimentacion inmediata e instructiva sobre las
actividades

Implico al alumnadao en el disefio de las actividades y tareas

Creo un clima de aula que evita miedos, comparaciones MNa sabreea ren la memora de trahaja
En el aula se trabaja colaborativamente promoviendo la evocacidn

Acompania los objetivos con pautas y una ribrica (o lista de catejo) que les ayuda a

Se como aprende toedo mi alumnado y si un nifio o nifia no aprende de la manera

hacer un seguimiento de sus avances gue ensefio, le ensefio como aprende &l o ella porque soy capaz de ver el

Promuevo el uso de varias estrategias metacognitivas en el aula 3 p'rend IIH]'E a travéB dE‘ UL ﬂjl:'.‘l.

Les demuestra que son capaces, valiosos y responsables - N
o e A e {Los estudiantes pueden expresar su comprensidn del contenido en mdltiples formas?

y la informacién de varias maneras Animo u ofrezco opciones para que el alumnado demuestre los conocimientos y las

El programa describe claramente el contenido y las expectativas de los estudiantes, - ~ ~ :

qué esperas de ellos, de ellas habilidades de diferentes maneras, no solo por medio de los examenes escritos

Presento la informacidn en formatos variados (audie, texto, graficos, manipulativa, Incorporo tecnologia que facilita la comunicacion y la participacidn del alumnado

video, ejercicios practicos...)

Comienza cada leccion con un resumen de lo que se va a abordar La presentacion del trabajo también se puede hacer electrdnicaments

Activo los congcimientos previos Desarrollo la creatividad en el aula

A lo largo de la leccidn sintetizo o resumo puntos dave, y los vinculo con otros - - -

conocimientos Trabajo la gestion del tiempo

Proporciono lectura en distintos farmatos (audio, videa), lectura fécil Am la planiﬁ:acir&n ¥ el desarrollo de EElralEgiES que pErI‘l"IilHI'I guiar el

Uso tecnologia que mejora el aprendizaje Hp’l’EI’HﬂiIﬂjE

Ofrezco andamiaje y apoyos

Promueva el pensamiento eritico

Conozeo en qué nivel se sitta el alumnado




RESPUESTA DUA

MOTIVACION Y REPRESENTACION ACCION Y

COMPROMISO Redes de reconocimiento EXPRESION

Redes afectivas “QUE?” del aprendizaje Redes estratégicas

“POR QUE” del aprendizaje “COMO” del
aprendizaje

BARRERAS
(para el acceso,
construccion y/o
internalizacion)

SUPERACION DE
BARRERAS
(para el acceso,
construccion y/o
internalizacion)

PROPUESTAS DE
MEJORA

(para el acceso,
construccion y/o
internalizacion)




BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y MEDIDAS PARA SU
SUPERACION

Barreras a la motivacién y compromiso: algunos estudiantes pueden experimentar altos niveles de ansiedad si se
enfrentan a hablar en publico, sobre todo si es en una lengua que no dominan.

Superacion de barreras: promover la colaboracion y permitir el apoyo de un compafiero o companera en la exposicion
oral. Trabajar con frases y estructuras cortas y sencillas.

Barreras a la representacién: algunos estudiantes con retos en la lectura pueden tener dificultades para decodificar los
textos.

Superacion de barreras: permitir que accedan al contenido a través de audiolibros y videos subtitulados.

Barreras a la accion y expresidn: la expresion oral en euskera y/o inglés puede ser una barrera para estudiantes con
desconocimiento del idioma y lengua materna el castellano.

Superacién de barreras: ofrecer opciones a la expresion y la comunicacion permitiendo que se expresen en su lengua
materna. Permitir el uso de herramientas para la construccidn y composicion, como correctores ortograficos en Word.



Con qué recursos?

Audiovisuales: Power point, grabaciones de
sonido, cne

Impresos: Pizarra, lbros de texto, manuales,
atlas, dicdonario, prensa, folletos.

Informaticos: softwares, Cd-roms, internet

Espacios culturales circundantes: museos,
reserva ecologica, entidades y asociaciones
culturales, bibliotecas

Juegos: didacticos, de simulacion, de estrategias,
de roles, de ingenio

Medio cercano: Patio de la escuela, vecindario,
plaza, cerro, arroyo

De investigacion: Laboratono

De expresion artistica: teatro, titeres, pintura,
musica, expresion corporal, narraciones orales o
escritas




3.7.5. Caracteristicas y tipos de actividades.

De diversa naturaleza, pero todas ellas deben seguir una serie de caracteristicas o criterios;
1. MOTIVADORAS:

- Basadas en los intereses y experiencias del alumnado para ser significativas.
- Innovadoras, unicas y actualizadas.

- Que impliquen métodos activos de aprendizaje.

- Englobadas dentro de un marco de investigacion.

- Que formen parte de un proyecto mayor de aprendizaje.

- Completas, bien organizadas y bien presentadas.

- Que sigan el principio de cohesion y muestren un desarrollo logico.

- Interactivas, desarrolladas en un contexto realista y auténtico.

2. VARIADAS.

3. GRADUADAS EN DIFICULTAD:
- Siguiendo el principio de Krashen de los mas simple a lo mas complejo.
- Comprensivas y faciles de seguir.
- Con instrucciones para cada fase.

4. ACCESIBLES AL GRUPO COMPLETO:

- Con resumenes, ayudas sobre los objetivos y las necesidades, claras, medibles y evaluables,
comprensibles, con descripciones o ejemplos de actividades de evaluacion relacionadas con los
criterios de evaluacién y los estandares de aprendizaje evaluables, reflexiones sobre como
puede ser modificada o adaptada a usos posteriores...



EJEMPLOS DE TIPOS DE ACTIVIDADES Y TAREAS

Seleccionando aquellas que estén mas acorde con la metodologia que vayamos a desarrollar:

- Actividades de motivacién. Buscan despertar el interés del alumnado.

- Actividades de desarrollo. Son las mas basicas y su intencion es el desarrollo de los
principales contenidos del tema.

- Actividades de indagacién. Con ellas buscamos que el alumnado investigue para completar
los contenidos que estamos desarrollando

- Actividades debate. El alumnado defiende sus diferentes puntos de vista respecto a un tema
concreto.

- Actividad de diagnéstico inicial. Donde queremos conocer los conocimientos previos del
alumno.

- Actividades de refuerzo. Disefiadas para aquel alumnado que esta teniendo dificultades para
adquirir los contenidos y desarrollar las competencias.

- Actividades de consolidacion. Buscan verificar que el alumnado ha conseguido los objetivos
que nos hemos marcado.

- Actividad teodrico practica. Donde combinamos conocimientos con habilidades y destrezas.
- Actividades de ampliaciéon. Normalmente son contenidos extracurriculares para el alumnado
mas aventajado, aunque pueden ser también simplemente actividades algo mas complejas o
CON Menos apoyos.

- Actividades de sintesis. Donde el alumnado tiene que sintetizar todos los contenidos
aprendidos.

- Actividades de autoevaluacion. Sirven para que el propio alumnado pueda conocer si esta
consiguiendo los objetivos que nos hemos marcado. Por ejemplo actividades tipo test.

- Actividades extraescolares. Fuera del horario lectivo, tendran caracter voluntario para todos
los alumnos y alumnas del Centro y, en ningun caso, formaran parte del proceso de evaluacion.
- Actividades complementarias. Son dentro del horario escolar (puede ser dentro del centro o
fuera), y se diferencian de las lectivas por el momento, espacios o recursos que utilizan.



3.7.6. Contribucidén de las actividades a la consecucion de los
elementos didacticos (objetivos, competencias clave, saberes

basicos..)
(Tablas para adaptar a la nueva legislacién)
EJEMPLOS DE ACTIVIDADES I osJerivos I contenibos |

ACTIVIDADES PREVIAS A LA ESCUCHA . Bloque
ACTIVIDADES MIENTRAS LA ESCUCHA ACTIVIDADES TRAS LA ESCUCHA
IMITACION

PRODUCCION
PRACTICA
ACTIVIDADES ANTES DE LA LECTURA . Bloque

ACTIVIDADES TRAS LA LECTURA
ACTIVIDADES MIENTRAS LA LECTURA
ORDENADORES PERIODICOS RADIOOTV | Bloaue




ACTIVIDADES PARA LA SELECCION DEL ACTIVIDADES PARA LA DEFINICION Bloque
TEMA O HIPOTESIS DE TRABAJO DEL PRODUCTO

ACTIVIDADES DE PLANIFICACION ANALISIS Y SINTESIS

INVESTIGACION -

ACTIVIDADES PARA LA ELABORACIONDEL | ACTIVIDADES PARA LA DIFUSION Bloque
PRODUCTO DEL PROYECTO

ACTIVIDADES PARA LA PRESENTACION

ACTIVIDADES PARA LA EVALUACION Y

AUTOEVALUACION




3.7.7. Uso de las TICs.

A/ IMPORTANCIA DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS.

- Aportan ventajas para el aprendizaje y facilitan recursos docentes.

- Aumentan el interés y motivacion del alumnado, que dedica mas tiempo al estudio y realiza la
tarea con mas entusiasmo.

- Mantienen una actividad intelectual constante ya que las nuevas tecnologias requieren
interaccion.

- Posibilitan actualizar permanentemente los temas y contenidos de los libros de texto por el
acceso a la informacion.

- Potencian la iniciativa y la toma de decisiones al requerir participacion.

- Desarrollan habilidades de busqueda y seleccion de informacion.

- Sirven para el aprendizaje inmediato de los errores al conocerlos segun se producen.

- Favorecen la inclusion de alumnos con distintas capacidades.

- Permiten la conjuncion de estimulos auditivos y visuales, aumentando la retencién.

- Permiten la interaccion y la busqueda de nuevos formatos de aprendizaje, cercanos al ocio y
el entretenimiento, que contribuyan al desarrollo del talento...

B/ TOMAR CONCIENCIA DE LOS PELIGROS QUE TAMBIEN ENTRANA SU USO/ABUSO.



C/ EL USO DE LAS TICs EN EL AULA.

1. Plataformas, programas y aplicaciones informaticas (blogs, creacion de webs, edmodo,
google classroom, prezi, scratch, smart exchange,parapnte, edupills, audioplayer, celebriti edu,
kahoot, class dojo, edpuzzle, go congn, genially, dropbox, mail...).

Educacion 3.0

100 herramientas TIC
wwwhat's new

e-Learning

master

Young marketing e-historia

2. PDI.
3. Busqueda de informacion en periodicos y revistas digitales, paginas web...

AACC - Gelarako baliabideak / Recursos para el aula (google.com)



https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/gelarako-baliabideak-recursos-para-el-aula?authuser=0

3.8. Medidas de atencidén a la diversidad (Inclusion Educativa)

MEDIDAS GENERALES PARA ATENDER A LA DIVERSIDAD EN EL AULA

La atencion a la diversidad es un principio que debe regir toda practica docente; todo el
alumnado es diverso, como asi lo es la sociedad, por lo que debemos partir de esa premisa
para poder adaptar nuestra labor a las capacidades de todas y cada una de las personas que
tenemos en el aula, comprendiendo la forma en la que cada alumno y alumna aprende,
siguiendo sus canales preferentes de aprendizaje, sus motivaciones, caracteristicas
personales, habilidades y previendo posibles dificultades.




ALGUNAS MEDIDAS PARA ATENDER A LA DIVERSIDAD EN EL
AULA

- Graduar las actividades para que el alumnado trabaje sobre la misma actividad basica,
pero con diferentes niveles de dificultad.

- Disefar las tareas con un final abierto puesto que son mas aconsejables para un mayor
numero de niveles.

- Adaptar preguntas y tareas al nivel de competencia del alumnado.

- Preparar actividades extra para el alumnado mas rapido, y actividades de refuerzo para
el que tiene mas dificultades.

- Utilizar el andamiaje o ayudas puntuales en las tareas.

- El trabajo en grupos con niveles diferentes asienta el aprendizaje del alumnado mas
capaz a través de la ayuda y refuerza la cooperacion, a la vez que beneficia al que va un
poco mas despacio.

- Si la actividad requiere un nivel especifico de habilidad, los miembros del grupo pueden
estar organizados por capacidades para que puedan trabajar a su propio ritmo.

- Crear rincones de trabajo para distintas habilidades....



CONCEPTO DE ADAPTACION CURRICULAR

Con los avances en la didactica y en el conocimiento de los procesos de ensefanza-aprendizaje, hoy
en dia se ha pasado de un paradigma basado en el alumnado como centro del problema a un nuevo
concepto donde se habla de sujetos con necesidades educativas especiales (las ultimas corrientes
hablan de derechos educativos especiales), haciendo hincapié en la idea de que es el sistema educativo
el que debe poner los medios necesarios para dar respuesta a las necesidades o derechos de estas
personas, analizando la interaccion de estos con las instituciones escolares para dar respuesta a las
necesidades que les surjan.

Por otra parte, el concepto de necesidades educativas especiales (N.E.E) nos lleva a considerar que
cualquier persona tiene sus propias necesidades educativas (sean especiales o no), encontrandose
dentro de un continuo en el que irian apareciendo grados de especificidad cada vez mayores en las
necesidades. Esta concepcion educativa esta basada en los principios de normalizacion, individualizacion e

integracion.

La adaptacién de los elementos del curriculo es fundamental para adecuarse a la realidad propia
que cada persona posee. Se trata de reformular el curriculo oficial para hacerlo congruente con nuestro

contexto educativo y los matices. intenciones y reflexiones educativas desarrolladas de forma colectiva por el
equipo docente.

Recordando los 4 niveles de concrecién curricular, curriculo prescriptivo (primer nivel), contexto
socio-econdmico y cultural (segundo nivel), situacién de ensefianza adaptada a las caracteristicas del
alumnado concreto (tercer nivel) y adaptaciones curriculares individualizadas para ANEAE
(cuarto nivel), nos encontrariamos en este cuarto nivel de concrecion curricular, es decir, en el momento de
reformular los elementos curriculares para hacerlos mas funcionales, alcanzables y mas faciles de evaluar para el

alumnado que no consigue alcanzar los objetivos con las medidas ordinarias que planteamos para nuestra aula
concreta.




TIPOS DE NECESIDADES EDUCATIVAS/INCLUSION EDUCATIVA

En este cuadro presentamos un resumen de los tipos de necesidades educativas especiales y especificas que
estan tipificadas en la actualidad siguiendo el manual DSM-V; aunque en este apartado de la programacion no
hace falta nombrar todo este epilogo, nos servira para seleccionar las necesidades que incluiremos en nuestra
programacion.

Para un conocimiento mas extenso, se puede consultar el nuevo manual que ha editado el Servicio de
Orientacién del Gobierno de Navarra:

Guia de actualizacion de la ficha de NEAE del Programa de Gestion EDUCA

Para localizar recursos para el tratamiento del alumnado, aconsejamos revisar la pagina web del CREENA:

CREENA



https://es.scribd.com/document/438387428/Guia-NEAE
https://creena.educacion.navarra.es/web/

1. Alumnado con Necesidades educativas especiales:
DISCAPACIDAD INTELECTUAL

111 Discapacidad intelectual leve o ligera (50-55 a 70)

112 Discapacidad intelectual moderada o media (35-40 a 50-55)
113 Discapacidad intelectual grave o severa (20-25 a 35-40)
114 Discapacidad intelectual profunda (por debajo de 20-25)
115* Pluridiscapacidad

TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA

121* Autismo

122 * Trastorno de Rett

123* Trastorno de Asperger

124* Trastorno desintegrativo infantil

125* Trastorno generalizado del desarrollo no especificado

DISCAPACIDAD AUDITIVA

310* Hipoacusia de grado medio o moderado (40 a 70 dBs)
320* Hipoacusia de grado severo (70 a 90 dBs)

330* Hipoacusia de grado profundo (a partir de 90 dBs)

DISCAPACIDAD VISUAL
410* Baja vision moderada
420* Baja vision severa
430* Baja visién profunda
440* Ceguera



DISCAPACIDAD MOTORA

511* Paralisis cerebral

512* Traumatismo craneo-encefalico
513* Accidente cerebro-vascular

514* Danos cerebrales adquiridos
521* Espina bifida

522* Lesiéon medular traumatica

523* Otras lesiones medulares

531* Distrofia muscular progresiva
532* Neuromiopatia

533* Otros procesos neuromusculares
541* Agenesia congénita

542* Artrogriposis

543* Osteogénesis imperfecta

544* Otras lesiones del sistema osteo-articular

TRASTORNO GRAVE DE CONDUCTA

612* Trastorno disocial

613* Trastorno negativista desafiante

614* Trastorno de la personalidad antisocial

615* Trastorno explosivo intermitente

616 Otro trastorno disruptivo, del control de los impulsos y de la conducta especificado
617 Otro trastorno disruptivo, del control de los impulsos y de la conducta no especificado

Cualquier otro eje diagnostico + certificado de discapacidad mayor de 33 %



2. Altas capacidades intelectuales

700 Altas capacidades
701 Precocidad

3. Incorporacién tardia al sistema educativo y/o condiciones personales o
de historia escolar

1. Incorporacion tardia al sistema educativo

2. Dificultades por desconocimiento del idioma

3. Escolarizacion irregular y/o absentismo

4. Perteneciente a familias socioeconémicamente desfavorecidas y/o dependiente de
ayudas sociales

5. Alumnado dependiente de instituciones de proteccion social del menor.

mETﬂDﬂLDEiAS Y ESTRATEGIAS

\ 48 ‘;:: ?& ALTAS GAPACIDADES
ﬂ o INTELEGTURLES




4. Dificultades especificas de aprendizaje.

TRASTORNO DE LENGUAJE

229 Retraso de lenguaje

230 Trastorno fonolégico

231 Trastorno del lenguaje expresivo

232 Trastorno mixto de lenguaje receptivo-expresivo

g \
DINT -2

S DIFICULTADES EN LO NINOS CON
- PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

K

I+ Dificultad para distinguir la izquierda de

Falta de atencién y de concentracion.

TRASTORNO DE APRENDIZAJE
239 Retraso en la adquisicion de la lectoescritura

ncast-O-Maticicom!

240 Trastorno de la lectura

250 Trastorno de la escritura
260 Trastorno del calculo
270 Trastorno del desarrollo del aprendizaje escolar sin especificacion

TRASTORNO POR DEFICIT ATENCIONAL CON HIPERACTIVIDAD-TDA

611* Trastorno por Déficit Atencional con Hiperactividad-TDA-H (tipo combinado)
611A* TDA-H (tipo con predominio del déficit de atencion)

611B* TDA-H (tipo con predominio hiperactivo impulsivo)

OTROS DIAGNOSTICOS DE SALUD
900* Otros diagndsticos de Salud Mental
901* Condiciones graves de salud

902* Enfermedades raras

DIFICULTADES DE REGULACION DEL COMPORTAMIENTO
910 Dificultades de regulacion del comportamiento



ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS EN NAVARRA

El alumnado considerado con necesidad especifica de apoyo educativo ha experimentado un aumento
espectacular en los ultimos afos. Buena prueba de ello es que en todas las etapas educativas se
constata esa evolucion. El incremento se produce en los rangos de Discapacidad, Trastorno de
comportamiento, TDA-H y Altas Capacidades Intelectuales por una mayor capacidad de evaluacion por
parte de los profesionales.

De los 4 ejes en los que se divide al ANEAE de forma funcional, el mayor porcentaje se da dentro del
alumnado con integracion tardia o condiciones personales o de historia escolar, seguido de las
Dificultades Especificas de Aprendizaje, las Necesidades Educativas Especiales y las Altas
Capacidades Intelectuales.

Merece la pena también tener un conocimiento de las medidas de atencién a la diversidad que
manejan las UAEs y los Departamentos de Orientacidn para saber de qué estamos hablando
cuando nos referimos a unas u otras medidas. Seria positivo leer algun plan de atencién a la
diversidad de un centro educativo para tener una vision global de como se organiza la atencion a la
diversidad en los centros docentes.

Lo mas comun es seleccionar para nuestra programacion medidas preventivas, ordinarias y que se
rijan por los principios de normalizacion, inclusion e igualdad de oportunidades, como expone la
legislacion vigente. Es importante matizar que los apoyos se deben dar dentro del aula en un contexto
normalizador, utilizando la docencia compartida de dos docentes en el aula, sin sacar al alumnado
fuera de su entorno, bien por medio del programa de apoyo a primaria con el profesorado de PT y
AL, bien por medio de los recursos que facilitan programas como el Proeducar-Hezigarri con
apoyo de profesorado ordinario, si bien el caso del alumnado que presenta dificultades del lenguaje
puede salir durante 2 sesiones de 20 minutos con la especialista de AL fuera del aula.

En el caso de la especialidad de Pedagogia Terapeutica, hace falta un conocimiento mas extenso y una
exposicion mayor de medidas ordinarias, especificas y extraordinarias.



Basadas en el principio de flexibilizaciéon curricular y alternativas metodolégicas
(especialmente en EF y Lengua Extranjera)

1. Medidas organizativas 1. Programa de 1. Programas especificos 1. Centros de Educacion
- Coordinacion del recuperacion (PRE) y/o necesidades de Especial (CEE).
profesorado. 2. Refuerzo en areas: compensacion educativa. 2. Progrmas de
- Flexibilizacién de espacios. -RE 2. ACI significativa. escolarizacion combinada.
- Organizacion de grupos. - RE-AC 3. Flexibilizacion del nivel 3. Aulas Alternativas a CEE
- Menor numero de personas - RE-EC o la etapa. en zona rural (AA).
en el equipo docente. 3. Plan de Actualizacién 4. Fragmentacion. 4. Programas Formativos de
- Adecuar objetivos, Curricular (PAC) 5. Apoyo a discapacidad Transicién a la Vida Adulta
contenidos y procedimientos 5. Adaptacion Curricular fisica, psiquica o (PFTVA).
de evaluacion. Significativa (ACS) sensorial, TGC, grave 5. Centros de Formacion

7. Optativas en la ESO retraso, TD o grave TCL. Profesional Especial (CFPE).

2. Medidas organizativas para
el ANEAE.

- Centros de Integracion
Preferente para el alumnado
con discapacidad auditiva y/o
motora.

. Medi rdinacién.
- Plan de Accién Tutorial (PAT).
- Plan de actualizacion
académica y profesional.



MEDIDAS EDUCATIVAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD PARA EL ALUMNADO CENSADO
COMO NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES O ESPECIFICAS

- Plan de recuperacion (PRE):
Para alumnado con areas pendientes de cursos anteriores.

- Refuerzo Educativo (RE):
Para el alumnado con dificultades concretas en un area o habilidad.

- Plan de Actualizacion Curricular (PAC):
Para el alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria que esta cursando PMAR (Programa de Mejora del
Aprendizaje y el Rendimiento, antigua Diversificacion).

- Ampliacién PEIA:
Para el alumnado con Altas Capacidades Intelectuales (Programa de Enriquecimiento Intelectual). Es un
programa de intensificacion instrumental para el alumnado de Secundaria.

- Flexibilizacién:
Para la promocién del alumnado con AA.CC.Il uno o dos cursos por encima del nivel que le corresponde por
edad. Medida extraordinaria.

- RE-EC (Enriquecimiento Curricular):
Refuerzo Educativo con Enriquecimiento Curricular para el alumnado con altas capacidades intelectuales o
precocidad.

- Fragmentacion:

Realizacién de los dos cursos que conforman el Bachillerato fragmentando en bloques las materias que
componen el curriculo. Para el alumnado que presenta necesidades educativas especiales y/o alumnado con
graves problemas de salud debidamente acreditados.

Guia de actualizacion de la ficha de NEAE del Programa de Gestién

EDUCA




MEDIDAS EDUCATIVAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD PARA EL ALUMNADO
CENSADO COMO NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES O ESPECIFICAS

- Adaptacion Curricular de Acceso (ACA):

Para el alumnado con necesidades que necesita recursos materiales y de acceso diferentes a los comunes:
adaptacion de

los espacios y aspectos fisicos del medio, adaptacion del equipamiento, material didactico

y recursos (lupas, equipos de FM, textos en Braille, mobiliario), adaptacion del tiempo,

adaptaciones metodolégicas y organizativas. Pueden ser de dos tipos:

1. Acceso fisico: Alumnado con dificultades de movilidad a los que hay que facilitarle el acceso al curriculo
(discapacidades intelectuales severas, motoras...).

2. Acceso a la Comunicacion: Alumnado con dificultades en la comunicacion (por hipoacusias o sorderas o
fruto de paralisis cerebrales que les dificultan poderse comunicar con facilidad...).

- ACS: Adaptacién Curricular Significativa. Puede ser de dos tipos:

1. ACS de 1 afo: La adaptacién curricular significativa (ACS) en una materia se podra aplicar al alumnado
con necesidades educativas especiales cuyo nivel curricular se aleje un afno del curriculo del curso en el que
se encuentra matriculado

2. ACS de 2 6 mas aios: La adaptacion curricular significativa (ACS) en una materia se podra aplicar al
alumnado con necesidades educativas especiales cuyo nivel

curricular se aleje 2 6 mas anos del curriculo del curso en el que se encuentra matriculado. Conlleva
modificaciones que se realizan desde la programacion, previa evaluacion psicopedagogica, y que afectan a
los elementos prescriptivos del curriculo oficial por modificar objetivos generales de la etapa, contenidos
basicos y nucleares de las diferentes areas curriculares y criterios de evaluacion.

Sin especificaciéon en el programa EDUCA estan las modificaciones de elementos no prescriptivos o basicos
del curriculo, y son adaptaciones que hacemos el profesorado en cuanto a tiempos, actividades,
metodologia, técnicas e instrumentos de evaluacion.




En este apartado de nuestra programacién, y si no lo hemos hecho con anterioridad en la explicacion del
contexto educativo de nuestra aula, mencionaremos el hecho de que en nuestra clase tenemos algun
alumno o alumna con necesidades de apoyo educativo especifico o especial (tan solo una o dos y,
preferiblemente, remitiéndonos a casos que conocemos en profundidad, bien por haberlos tenido en el aula con
anterioridad, bien por tener un conocimiento mas teoérico fruto de estudios especificos).

Una vez citado el caso o casos concretos, explicaremos en profundidad los cambios que hemos propuesto
en nuestra programacion para adaptar nuestra practica docente a su estilo de aprendizaje.

Entre estas medidas, podemos citar el tratamiento especifico que se le ha dado desde la U.A.E. con la
terminologia que aparece en el programa EDUCA, y que hemos explicado al inicio de la presentacion.

También citaremos la incorporacion de recursos de profesorado de Audicién y Lenguaje (AL), Pedagogia
Terapeutica (PT), Orientador/a, profesorado de apoyo, fisioterapia y/o cuidadores, asi como los programas que
se estan siguiendo con este alumnado y que encontraremos en la pagina del CREENA.




3.9. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

La legislacion vigente explica muy claramente en qué consisten las actividades complementarias:

Se entiende por actividades complementarias aquellas actividades didacticas que, formando parte de la
Programacioén docente y realizandose fundamentalmente durante el horario lectivo, tienen un caracter
diferenciado, bien por el momento o el lugar en que se realizan, bien por los recursos o la implicacién del
Centro. Estas actividades seran obligatorias para el profesorado y alumnado.

Todos los Centros deberan elaborar al comienzo de curso la Programacion de Actividades Complementarias.
En ese sentido, sera el Jefe de Estudios quien efectuara, siguiendo las directrices elaboradas previamente por
el Consejo Escolar, la Programacion Anual de estas actividades, debiendo recoger para ello las propuestas
formuladas al respecto por el Claustro y Asociaciones de Padres y Madres. Esta Programacion se incluira
formando parte de la Programacion General Anual.

Deberan ser coherentes con el Proyecto Educativo del Centro y servir para su correcto desarrollo. En la
planificacién de dichas actividades se definiran los objetivos, los responsables, el momento y el lugar de
realizacion, la forma de participacion del alumnado, asi como el costo presupuestado.

(ORDEN FORAL 257/1998, DE 16 DE JULIO, POR LA QUE SE DESARROLLA EL REGLAMENTO
ORGANICQ DE LAS ESCUELAS PUBLICAS DE EDUCACION INFANTIL, COLEGIOS PUBLICOS DE
EDUCACION PRIMARIA Y COLEGIOS PUBLICOS DE EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA — Articulo 6)



https://vlex.es/vid/desarrolla-organico-colegios-18598244#:~:text=-Todos%20los%20Centros%20deber%C3%A1n%20disponer%20de%20Proyecto%20Educativo%2C,%C3%A1mbito%20territorial%20de%20la%20Comunidad%20Foral%20de%20Navarra.
https://vlex.es/vid/desarrolla-organico-colegios-18598244#:~:text=-Todos%20los%20Centros%20deber%C3%A1n%20disponer%20de%20Proyecto%20Educativo%2C,%C3%A1mbito%20territorial%20de%20la%20Comunidad%20Foral%20de%20Navarra.
https://vlex.es/vid/desarrolla-organico-colegios-18598244#:~:text=-Todos%20los%20Centros%20deber%C3%A1n%20disponer%20de%20Proyecto%20Educativo%2C,%C3%A1mbito%20territorial%20de%20la%20Comunidad%20Foral%20de%20Navarra.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS EN NAVARRA

INFANTIL

https://kilikilipark.wixsite.com/kili-Kili
https://www.granjanaturaliaesquiroz.org/

https://www.noain.es/es/el-valle/parque-de-los-sentidos/
https://www.pamplonetario.org/es/publico-infantil/el-mundo-de-fugaz

Visita a una vaqueria — Lacturale
Museo de Navarra
Mendillorri cambia de estacion

PRIMARIA

Basabere

Salting Irufia

Cueva Mendukillo
Rocédromo

Peu Harri

Patinaje sobre hielo
Planetario

Creacion con residuos
Teatro

Taller de libros
Barfios de bosque
Irrisarri Land
English Week
Museo de la Ciencia
Semana Blanca
lrulegi


https://kilikilipark.wixsite.com/kili-kili/about-3
https://www.granjanaturaliaesquiroz.org/
https://www.noain.es/es/el-valle/parque-de-los-sentidos/
https://www.pamplonetario.org/es/publico-infantil/el-mundo-de-fugaz
https://www.lacturale.com/eu/visitas/
https://museodenavarra.navarra.es/es/web/museo-de-navarra/educacion
https://www.mancoeduca.com/actividades/2016/mendillorri-cambia-de-estacion

3.10. ELEMENTOS TRANSVERSALES

3.10.1. Los temas transversales en la legislacion

El término "elemento transversal” se puede definir como una serie de temas que guardan una
estrecha relacién con materias comunes que son de crucial importancia hoy en dia en la cultura
occidental. En el Real Decreto 126/2014 se utiliza el término "elemento transversal" pero en todos los
casos son muy similares a los temas transversales que introdujo la LOGSE, salvo el "espiritu
emprendedor" que se incluy6 con la LOMCE y se mantiene en la LOMLOE.

En el DECRETO FORAL 67/2022, de 22 de junio, por el que se establece el curriculo de las
ensefanzas de Educacion primaria en la Comunidad Foral de Navarra se propone en su Articulo 7,
Principios Pedagégicos, los siguientes Elementos transversales, los siguientes:

3. La comprensidn lectora, la expresién oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la
competencia digital y el fomento de la creatividad, el espiritu critico y el emprendimiento.

5. De igual modo, la igualdad entre mujeres y hombres, la educacion para la paz, la educacion
para el consumo responsable y el desarrollo sistenible y la educacion para la salud, incluida la
afectivo-sexual.




3.10.2. Contribucidén de la programacion al desarrollo de los
temas transversales

COMO LAS

En algunos casos, los temas transversales vienen especificados
como competencias, objetivos y saberes basicos a ensenar, con lo
con el desarrollo de estos elementos en las unidades didacticas es
suficiente.

En otros casos, algunos programas concretos como Laguntza o
Skolae cumplen la funcion de completar aspectos que en la legislacion estan de una forma menos explicita.

Existen también aquellos que, mas que ser programados como contenidos a ensefar, deben ser
tenidos en cuenta en toda la actuacion educativa:

- A la hora de organizar el aula.

- En el momento de seleccionar las lecturas y los materiales curriculares.

- Cuando planificamos secuencias didacticas.

- Al agrupar al alumnado y seleccionar estrategias que permitan la colaboracion...

En nuestra programacion explicaremos que utilizaremos estrategias que permitan el desarrollo de
los temas transversales como asambleas, dialogos y juegos de rol playing, entrenamientos en
habilidades sociales, dinamicas de grupo, analisis de situaciones con valores en conflicto,
mediaciones en la resolucién de conflictos interpersonales, visionando y analizando videos
previamente seleccionados por sus valores, con propuestas de aprendizaje-servicio,
voluntariados, participacion en actividades propuestas desde ONGs (carreras solidarias, recogidas
de alimentos, la SAME o Semana de Accién Mundial por la Educacién, apadrinando o hermanandonos
con escuelas...), con visitas de personas expertas al centro, excursiones, programas de
educacion vial y todas esas estrategias que hemos visto en la diapositiva anterior.



Podemos crear un cuadro que explicite en qué unidades vamos a desarrollarlas de una forma mas
amplia, y explicar la forma en la que trabajaremos los temas transversales en la unidad concreta
que debamos exponer al tribunal. Aqui tenemos algunos ejemplos:

ELEMENTOS TRANSVERSALES UNIDADES DIDACTICAS

Comprension lectora, expresion oral y escrita, 1

6 (7] 8
comunicacion audiovisual y TICs X X X[ X X

X< N
X W
X
X

X O

Educacion civica y constitucional X X[ X X X

Desarrollo sostenible y medio ambiente X X X

Explotacion y abuso sexual X X

Igualdad de oportunidades, no discriminacion por razon de X X
nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad,
edad, enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual
o identidad de género o cualquier otra condicion o
circunstancia personal o social y la accesibilidad universal
de las personas con discapacidad

Espiritu emprendedor y ética empresarial X X X

Educacién, seguridad vial y prevencién de riesgos X X

Creatividad, autonomia, iniciativa, trabajo en equipo, X
confianza en uno mismo y sentido critico




Prestaremos especial atencion a aquellos momentos en los que trabajamos la afectividad, los
sentimientos, la creatividad, la autoestima, la autonomia personal, el respeto y carifio hacia los
demas... Recordad que "la emocion es la puerta de entrada al aprendizaje”.

El Departamento de Educacion tiene un gran abanico de recursos que podemos utilizar para sacar
ideas de actividades:

Home - Convivencia - lkasnova (navarra.es)

r 4 AN
+es ASESORIA DE LA CONVIVENCIA
éQué hacemos?  Programa Laguntza  Educacién socio-emocional  Materiales y recursos  Equipo de acompahamiento

Escuelas en red o de programas formativos

Red de escuelas Red de escuelas Red de escuelas con Red de escuelas
para la salud sostenibles memoria solidarias

.
ESCUELAS
CON MEMORIA,
PORLAPAZY
K. LA CONVIVENCIA

. e
-



https://convivencia.educacion.navarra.es/
https://www.educacion.navarra.es/web/dpto/escuelas-en-red

3.11.SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LA PROGRAMACION

3.11.1. Criterios de evaluacion de la propia practica educativa
(opcional)

La Orden Foral 52/2023, de 12 de junio, por el que se regula la evaluacién y promocion de Educacion
Primaria ordena en su articulo 5.2. que el profesorado evaluara su propia practica educativa. Dicha
evaluacién debera atender, al menos, a los indicadores de evaluacion a tal efecto establecidos por el
Servicio de Inspeccidon Educativa del Departamento de Educacién.

ORDEN FORAL 45/2022, de 10 de junio, por la que se establece el marco general de evaluacion
educativa de las ensefianzas no universitarias de la Comunidad Foral de Navarra cita en su CAPITULO
Il: SISTEMA INTEGRAL DE EVALUACION Articulo 4. Ambitos de evaluacion:

El sistema integral de evaluacion educativa se configurara en cuatro grandes ambitos:

a) Evaluacion del sistema educativo.

b) Evaluacién de centros docentes.

c) Evaluacion de la direccion.

d) Evaluacion del profesorado.



CRITERIO DE
EVALUACION

INSTRUCCION

APRENDIZAJE
DEL
ALUMNADO

APRENDIZAJE
PROFESIONAL

INDICADOR DE LOGRO RESULTADO
(HE...) (IN/SATIS-
FACTORIO)

Usado una variedad de metodologias, recursos, tecnologias y actividades de E-A
Usado diversas técnicas y procedimientos de evaluacion.

Articulado de forma clara los objetivos de ensefianza.

Permitido hacer andlisis entre sus experiencias y aprendizajes previos.

Previsto oportunidades para aplicar el nuevo aprendizaje a diversos contextos.
Les he animado a tomar la responsabilidad de su propio aprendizaje.

Ayudado a pensar de forma critica sobre la informacion y las ideas.

Modificado el enfoque de ensefianza para ajustarme a sus necesidades.

Animado al trabajo cooperativo y respetuoso.

Comunicado y obtenido feedback por parie del alumnado.

Cohesionado los principios del crecimiento, desamollo v aprendizaje.

Organizado el contexto escolar de una forma que promueva los comportamientos adecuados del alumnado vy una
atmosfera segura v saludable.

Reconocido la diversidad del alumnado y he creado una atmosfera tendente al autoconcepto positivo.

Demostrado iniciativa por examinar e implementar cambios.

Trabajado de una forma productiva con compafieros/as, familias y todos los miembros de la
comunidad educativa.

Establecido y mantenido relaciones profesionales afectivas.

Demostrado respeto por todas las culturase idiomas propios y ajenos.

|dentificado metas de aprendizaje de forma colaborativa con otros profesionales.
Participado de forma responsable en las diferentes oportunidades de aprendizaje.

Iniciado oportunidades de aprendizaje para avanzar en la mejora de mis habilidades.
Demonstrado conocimiento y aplicacidn de los contenidos, disciplinas y documentos relevantes del curriculo.
Leido documentacion didactica para afinar la practica docente.

Examinado mis propias creencias y como influyen en la practica docente.

Respondido de forma profesional a otros miembros de la comunidad educativas.

POSIBLE
AJUSTE



INTERDISCIPLINARIEDAD Y PROGRAMAS DE APRENDIZAJE EN LENGUAS EXTRANJERAS
(opcional)

El tratamiento globalizador que nuestro sistema educativo otorga a la ensefianza fruto de la globalidad con la que el alumnado
asimila el mundo que le rodea en conjunto y no como compartimentos estanco hace que tengamos que tener presente el
concepto de interdisciplinariedad como una herramienta con la que cuenta el profesorado para otorgar al alumnado una vision
mas amplia y competencial de los aprendizajes que hacemos en nuestra area.

Ademas, tenemos que tener en cuenta las particularidades de la ensefianza de lenguas en Navarra, puesto que de 8 a 16
sesiones se daran en otra lengua diferente a la de la ensefianza que llevamos a cabo, ampliando asi la competencia plurilingle.

MODELOS LINGUiSTICOS
En Navarra hay 4 modelos linguisticos diferenciados:

- Modelo A: todas las asignaturas se ensenan en Lengua Castellana, salvo una asignatura de Lengua Vasca.
- Modelo B: la mitad de las sesiones se establecen en Lengua Vasca y la mitad en Lengua Castellana.

- Modelo D: todas las asignaturas se imparten en Lengua Vasca, salvo la asignatura de Lengua Castellana.

- Modelo G: todas las asignaturas se imparten en Lengua Castellana.

PROGRAMAS LINGUISTICOS

Ademas, en la actualidad, se estan desarrollando en Navarra 3 programas de aprendizaje en lenguas extranjeras:
- PAl: Programa de Aprendizaje en Inglés, donde una serie de asignaturas se ensefian en Lengua Inglesa.

- PAF: Programa de Aprendizaje en Lengua Francesa.

- PALE: Programa de Aprendizaje en Lengua Alemana.

Aunque bien desarrollada es una ventaja competitiva para el alumnado, esta diversidad de opciones representa un reto para el
profesorado que deberemos utilizar a nuestro favor en la programacién haciendo un apartado especifico sobre la coordinacion
entre las lenguas del curriculo, cuestion mucho mas fructifera si se utilizan metodologias activas como el trabajo por proyectos y
la docencia compartida.



5. CONCLUSIONES.

El cierre de la programacion no tiene por qué aportar nada extraordinario a todo lo que ya hemos
mencionado, sino ser un resumen de los aspectos mas destacados de la programacion como en cualquier
otra conclusion que se precie. Podemos referirnos a que programar nos permite reflexionar de una forma
estratégica, ayudandonos a actuar de una forma mas objetiva y técnica en nuestra practica docente y, por lo
tanto, de una manera mas profesional. Pero no debemos olvidar que, para que nuestra programacion sea
verdaderamente exitosa, debe estar basada en las caracteristicas concretas de nuestro alumnado y
constantemente evaluada en nuestro trabajo diario.

6. ANEXOS

Todo aquello para lo que no hayamos tenido espacio en la Programacién; hoja de autoevaluacion del
alumnado, hoja de evaluacion de la practica docente, cuadros que, de otra forma, quedasen incompletos... No
olvidéis que los anexos cuentan dentro del numero de hojas que nos haya marcado la convocatoria, no son un
afiadido. También se puede incluir un apartado sobre los programas de aprendizaje en lengua extranjera.

7. TABLAS DE UNIDADES DIDACTICAS

8. REFERENCIAS Y BIBLIOGRAFIA

7.1. MARCO LEGAL
7.2. BIBLIOGRAFIA UTILIZADA.
7.3. WEB-GRAFIA



3. EXPOSICION Y
DEFENSA DE LA
PROGRAMACION
DIDACTICA
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CONSEJOS PARA LA DEFENSA DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

La estructura de la presentacion de la PROGRAMACION DIDACTICA, como cualquier documento
expositivo que se presente, debe seqguir la estructura de introduccion, desarrollo y conclusion. Dado que
el tiempo de exposicién es de media hora como maximo, el guion desarrollado que elaboréis para la
presentacion no debe de exceder de 6 folios escritos a maquina.

Como guia os facilitamos estas ideas:
1. INTRODUCCION:

1. Comenzar saludando al tribunal y presentandonos.

2. Buscar un dicho, frase o cita que resuma nuestra forma de ver la ensefianza, y utilizarla a modo de
reflexion inicial.

3. Hacer una presentacion corta o resumen de las partes en las que se va a basar nuestra defensa
para poder centrar al tribunal en nuestro discurso.

4. Explicar que nuestra programacion sigue la normativa de la nueva LOE y las 6rdenes y decretos
forales mas significativos de nuestra etapa en Navarra y que aparecen en la convocatoria de oposicion.

5. Contextualizar el alumnado al que va dirigida y las razones de su eleccion, asi como la forma en la
que conseguimos informacion sobre ellxs y la diversidad que encontramos en el aula (que explicaremos
mas adelante en atencién a la diversidad).

6. Situar el centro y su contexto brevemente.

e Toda esta introduccion no debe llevarnos mas de 5 minutos, y cada idea que presentemos,
acompanfarla con la mencién expresa de la pagina en la que se encuentra dentro del documento para
facilitar al tribunal su localizacion y que tengan el apoyo escrito de lo que estamos comentando.



2. DESARROLLO:

e Ahora nos centraremos en los elementos del curriculo, que es la parte a la que debemos dedicar
mas tiempo, unos 15 minutos;

1. Objetivos de etapa si lo vemos conveniente: definicidn segun la legislacion, contribucién de nuestra
programacion a su consecucion, interdependencia con las competencias clave...

2. Competencias Clave y especificas, descriptores operativos del perfil de salida y criterios de
evaluacion: definicidn segun la ley, contribucion de nuestra programacién a su desarrollo... Mencionar las
paginas en las que podemos encontrar cada idea que comentamos.

3. Secuencia de saberes basicos: definicion segun la legislacion, criterios de seleccion y organizacion
de los saberes basicos, adaptacion al nivel del alumnado, contribucidn al desarrollo de los objetivos y las
competencias clave y especificas...

4. Situaciones de aprendizaje

5. Evaluacion: caracteristicas de la evaluacion en nuestra etapa, criterios de evaluacion,
procedimientos e instrumentos para la evaluacion continua, criterios de calificacion y sistema de
recuperacion....

6. Metodologia, materiales y recursos didacticos: citar autores representativos y nuestra vision del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Puede ser una de las partes mas bonitas y en la que demostréis
vuestra calidad como docentes, esmeraos en que quede muy bien.

7. Actividades: definicion, caracteristicas de las actividades, tipos de actividades y razones de su
eleccion, contribucion de las actividades al desarrollo de las competencias, los contenidos y la adquisicion
de los contenidos... Mencionar que se explicara todo con mas detalle en la presentacién de la unidad
didactica (actividades complementarias si hemos decidido meterlas aqui).



3. CONCLUSION:

e La tercera parte sera ya el cierre y es momento de dejar el liston alto. Seran los ultimos 5 minutos
para dejar los otros 5 para posibles preguntas del tribunal:

1. Atencidn a la diversidad: definicion y tipos de necesidades de apoyo educativo (especiales y
especificas), citar las principales necesidades que encontramos en el aula (alumnado con altas/buenas
capacidades intelectuales, déficit de atencion y alumnado de incorporacion tardia al sistema educativo) y
las medidas de apoyo que daremos a cada uno de los grupos.

2. Aspectos comunes a la practica docente: programas de aprendizaje en lenguas extranjeras,
lenguas en contacto que hay en nuestra aula y los modelos y la forma en la que desarrollaremos este reto
y cualquier otro aspecto que consideremos relevante de nuestra materia y etapa y que puede hacer
nuestra programacion diferente) y seguimiento y evaluacion de la programacion.

3. Conclusion: destacar 3 o0 4 ideas que os parecen mas significativas para dar el colofén final a la
presentacion, y cerrar con el dicho que hayamos escogido para abrir la presentacion.

4. Agradecer su tiempo al tribunal y mostrar vuestra disposicion a que nos hagan preguntas.




Como los tribunales permiten introducir y usar un folio en la exposicion y defensa de la programacion,
os facilitamos esta tabla que es la que usamos en nuestra propia oposicién. Ademas de esto que son los
elementos del curriculo, habria que recordar bien la introduccion y la conclusiéon. Recordad que en media
hora es imposible comentar toda la programacion al completo, por lo que deberemos centrarnos en los
elementos que nos pide la convocatoria y dar unas pinceladas de las cuestiones que nos parezcan mas
llamativas y de las que estemos mas orgullosas (adaptarlo a la nueva ley).










CONSEJOS COMUNES PARA LA DEFENSA

- Escribid todo lo que vais a decir y la forma en la que lo vais a decir, y cronometrad el tiempo exacto
gue nos cuesta explicar cada parte.

- Practicad el mayor numero de veces posible la defensa delante de una persona conocida y,
preferiblemente, conocedora de los entresijos de la educacion.

- La parte mas importante es la presentacion y defensa en si, no tanto el documento escrito. Todo lo
que no sepamos explicar bien o no podamos defender su empleo, es mejor no decirlo, siempre y cuando
no sea un elemento fundamental de la programacion o de las unidades.

- Minimizar el uso de materiales extra (informaticos, en papel...) ya que distraen la atencién y
podemos tener problemas en su utilizacion, aportando nerviosismo a una situacion ya de por si compleja.
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