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1. ASPECTOS GENERALES
1. Forma
2. Fondo
3. Criterios de evaluacion de la prueba segun la Resolucion
4. indice
5. Temporalizacion de las unidades didacticas
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2. ELEMENTOS Y DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA
1. Introduccidén
2. Elementos curriculares
+ Objetivos didacticos. | —
 Contenidos. .
* Aspectos metodolégicos y organizativos.
* Actividades de ensefianza/aprendizaje y actividades de recuperacion.
* Referentes para la evaluacion.
- Procedimientos de evaluacion.
- Instrumentos de evaluacion.
- Criterios de calificacion.
- Resultados de aprendizaje.
- Instrumentos y sistemas de evaluacion para el alumnado que ha perdido el derecho a evaluacién continua.
3. Atencidn a la diversidad

3. EXPOSICION Y DEFENSA DE LA UNIDAD DIDACTICA
1. Consejos para la defensa de la Unidad Didactica
2. Modelo de documento de apoyo durante la defensa

Se recomienda revisar también el documento de “Consejos para la elaboracion y defensa de la Programacion Didactica del Cuerpo de
Magisterio” de STEILAS, asi como el documento de “Consejos para la elaboracion y la defensa de las Unidades Didacticas del Cuerpo de
Magisterio” de STEILAS, ambos en la web del sindicato.



1. ASPECTOS
GENERALES




1. ASPECTOS GENERALES
1.1. LA FORMA

- Como en la Programacién, es importante que el documento le parezca interesante al tribunal. Utilizad colores,
cuadros, graficos... Tened en cuenta las especificidades que marca cada convocatoria:

ESTABILIZACION

CUERPO DE SECUNDARIA

c-O0
Resolucién 244/2022 de noviembr:
Las pruebas seran en la lengua o idioma de la especialidad.
C-O PLE

Resolucién 246/2022 de 3 de noviembre
Las pruebas seran en la lengua de las plazas (castellano o euskera).

Parte A: Tema. 40%
Parte B. 60%

B.1. Unidad didactica (Anexo V). En FP y ESP la UD podra referirse a Unidades de Trabajo. En Orientacién y Servicios a la
Comunidad a un Programa de Intervencion. NO SE ENTREGARA DE FORMA PREVIA.

- 20 min. antes para preparar.

- 45 min. para la defensa.

- 15 min. de preguntas.

- Podran utilizar el material que aporten.

- Guion de 2 paginas que se entregara al tribunal.

Ejercicio B2. Ejercicio practico (Especialidades del anexo VI):
No podra exceder de 3 horas.

La fase de concurso se ponderara con un 40% de la nota y la de oposicién un 60%.
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1.2. EL FONDO

ELEMENTOS QUE EXIGE LA CONVOCATORIA

ESTABILIZACION

Resolucion 246/2022 de 3 de noviembre

Cc-0
Ed. Secundaria: 25 especialidades
Musica y artes escénicas: 1 especialidad
Artes plasticas y diseno: 3 especialidades

C-O PLE
Ed. Secundaria: 10 especialidades: Biologia y Geologia, EF, Filosofia, Fy Q,
FOL, Geografia e Historia, Intervencion Sociocomunitaria, Matematicas,
Tecnologia, Servicios a la Comunidad

Cc-0

Especialistas en SSFP: 2 especialidades:
Mantenimiento de vehiculos, Mecanizado y
mantenimiento de maquinas

* Objetivos de aprendizaje.

* Competencias (clave y especificas).

* Descriptores operativos.

» Contenidos enunciados en forma de saberes basicos.

* Métodos pedagaogicos.

* Criterios de evaluacion.

+ Situaciones de aprendizaje.

* Perfil de salida (ESO).

* Actividades de ensefianza aprendizaje.

Materiales y recursos didacticos.

* Procedimientos, instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion
que indiquen niveles de desempeno esperados y, en ESO, la
contribucién al perfil de salida.

» Medidas de intervencion dirigidas al alumnado que no ha
alcanzado los objetivos o adquirido las competencias.

Todo ello en consonancia con los criterios de valoracion expuestos en el anexo V.

* Objetivos generales.

» Resultados de aprendizaje/capacidades
terminales.

 Contenidos.

» Métodos pedagdgicos.

» Criterios de evaluacion.

+ Actividades de los sistemas de evaluacion y
los instrumentos de evaluacién relacionados
con los criterios de evaluacion y la consecucion
de resultados de aprendizaje/capacidades
terminales, aplicando nuevas metodologias.

» Competencia general del ciclo y competencias
profesionales, personales y
sociales/capacidades profesionales.

* Instrumentos de evaluacion y resultados de
aprendizaje/capacidades terminales de la
unidad.

Todo ello en consonancia con los criterios de
valoracion expuestos en el anexo V.
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NO PLE PLE
CRITEE%QE_E\LACI](L;QCION SECUNDARIA | S.S. ENS ENS. ARTE PROFESORES/AS
F.P. DEP SUP. PLAT.
Eso | BAC mUs. Y DIS.
Justificacion y contextualizacion UD en programacién o temario X X X X X X X
UD bien estructurada y elementos coherentes entre si X X X X X X X
Exposicion clara, ordenada, fluida y coherente X X X X X X X
Objetivos generales X X X X
Objetivos de aprendizaje X X X
Objetivos del médulo X X
Competencias clave y especificas X X X
Descriptores operativos X X X
Contenidos X X X X
Contenidos enunciados en forma de saberes basicos X X X
Métodos pedagdgicos X X X X X X X
Criterios de evaluacion X X X X X X X
Situaciones de aprendizaje X X X
Perfil de salida X ESO
Vinculacién saberes basicos para el desarrollo de las C Clave y C Especificas y X X X
vinculacién de las competencias con los descriptores operativos
Resultados de aprendizaje/capacidades terminales X
Act. e instrum. de ev. en el marco de C. General del ciclo, comp. prof, pers y X
soc/cap prof
Vinculacién act. e inst. ev. con los criterios de ev. y resultados de aprendizaje X
Métodos pedagdgicos ajustados a las caracteristicas del alumnado X X




Act. e inst. de ev. coherentes con obj. generales y comp. del perfil profesional

Metodologia innovadora y ajustada al nivel educativo

Motivadoras, con distinto grado de dificultad para ajustarse a las caracteristicas del
alumnado y del curso

Materiales y recursos didacticos atractivos, adecuados y variados

Act. de sist. e inst. de evaluacion son coherentes y relacionados con crit. de ev. y la
consecucion de los resultados aprendizaje/capacidades terminales aplicando
nuevas metodologias.

Act. coherentes con obj, aplicando una metodologia variada y trabajando perfil
profesional de la especialidad a pequeia escala

Act. de sist. de ev. coherentes y se relacionan con crit. de ev. y consc. de obj.
modulo formativo, aplicando nuevas metodologia.

Coherencia de los criterios de evaluacion con objetivos, competencias clave y
especificas, descriptores operativos, saberes basicos y métodos pedagdégicos.

Procedimientos, instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion que indiquen
niveles de desempefio esperados

Procedimientos, instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion que
contribuyen al perfil de salida

ESO

Medidas de intervencioén al alumnado que no ha alcanzado objetivos o adquirido
competencias

Criterios de evaluacion y resultados de aprendizaje/capacidades terminales de la
unidad

Instrumentos de evaluacion y criterios calificacion segin normativa

Coherencia crit. ev. con obj. y contenidos segun normativa

Instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion

Expresion de ideas estructurada e inteligible, formalidad adecuada al contexto

Adecuacion y coherencia de las respuestas del Tribunal




2. ELEMENTOS Y
DESARROLLO DE LA
UNIDAD DIDACTICA




VINCULACION DE LA UD CON LA PROGRAMACION DIDACTICA

(en el caso de la Convocatoria de Estabilizacion, en la de Reposicion ya lo hemos explicado)

Tenemos que pensar que las unidades didacticas son la concrecion de una programacion didactica de tal forma
que, si uniésemos todas las unidades didacticas, quedaria la informacién de la programacion en su conjunto. Aunque
en las convocatorias de estabilizacion no nos pidan previamente desarrollar la informacién de la programacion,
quiza sea importante mencionarlo.

En el caso de la convocatoria de reposicion, en el indice que hemos elaborado para la programacion es interesante que
aparezcan los titulos y las paginas en las que estan los cuadros de las, al menos, 10 unidades didacticas para que el
tribunal pueda encontrarlos con un simple vistazo. Utilizad un folio por unidad para que puedan seguir los elementos de
los que vais hablando, y el mayor numero de tiempo de exposicidn ante el tribunal para lo verdaderamente relevante;

objetivos de aprendizaje. competencias que se trabajan, saberes basicos, actividades de ensehanza-aprendizaje y

evaluacion.

- El indice donde aparezcan las unidades didacticas en la programacion puede ser algo parecido a esto:

@ =
] =:

Pag. 1=




- Explicad las unidades en su conjunto durante el curso para hacer un mapeo global de su estructura,
dado que sera muy similar en todas las unidades.

- Comenzad explicando que antes de la primera unidad haremos la evaluacion inicial del alumnado para ver
de donde partimos, que la primera unidad se basa en el establecimiento de las estructuras de contenido y
funcionamiento que se van a desarrollar durante el curso, y que el resto de unidades seguiran una progresion
de los contenidos, desde los aprendizajes mas sencillos y funcionales, hasta expandir los contenidos del curso,
pudiendo citarlos en la explicacion para que el tribunal pueda observar que se encuentran todos en las unidades.

- Se trata de que el tribunal pueda tener una idea clara de que todos los contenidos del curso estan en
nuestras unidades, aunque solo podamos explicarles una de ellas.

- Tras explicar la secuencia que seguiremos durante el curso, identificaremos y justificaremos aspectos como
el nivel educativo al que se dirige, caracteristicas del alumnado, posible proyecto educativo o curricular en

que se enmarca la Unidad, criterios generales del nimero de unidad didactica de que se trata y que habra sido
tenida en cuenta para organizar los contenidos...

=

UNIDAD
DIDACTICA

~—_ 7



PRODUCTO FINAL DE UNIDAD DIDACTICA PARA ENTREGAR AL TRIBUNAL

Puede ser una adaptacion de estos ejemplos de tablas de situaciones de aprendizaje

TABLA PARA EL DISEND DE UNA SITUACIGN DE APRENDIZAJE
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1. INTRODUCCION: CONCEPTO Y JUSTIFICACION DE LA UNIDAD

DlDACTlCA (unos 5 minutos de explicacion en el caso de estabilizacion)

1.1. CONCEPTO Y JUSTIFICACION DE LA UNIDAD DIDACTICA.

1.2. JUSTIFICACION DE LA ELECCION DE LA ASIGNATURA Y
DEL NIVEL.

1.3. MARCO LEGAL.




1. CONCEPTO DE UNIDAD DIDACTICA

La unidad didactica es una propuesta de trabajo relativa a un proceso de ensefianza aprendizaje completo, es decir, desde el establecimiento
de un propdsito de aprendizaje hasta la verificacion del logro de ese aprendizaje, concretando los elementos de programacion de la
ensefianza que se llevan a cabo en un tiempo determinado.

Debe estar en consonancia con los documentos del centro, enfatizando aquellos con los que guarda una mayor relacion:

1. PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO (PEC): Es un documento de caracter pedagégico elaborado por la Comunidad Educativa
que enumera y define los rasgos de identidad de un centro, formula los objetivos que se han de conseguir y expresa la estructura
organizativa y funcional del centro educativo. Es un marco constitutivo de principios que responde a preguntas como:

2. REGLAMENTO ORGANICO DE CENTRO (ROC): Es el documento gue marca la estructura de gobierno de los centros, su
caracter y competencias, la participacion de la comunidad educativa, sus principios de actuacion..

3. PROGRAMACION GENERAL ANUAL (PGA): Es el instrumento basico que recoge Ia Qlanlﬂcgglgn, la organizacion y el
funcionamiento del centro. Debe tener rigor, sencillez y utilidad, planlflcando los aspectos solicitados desde la autonomia,
responsabilidad y eficiencia. Sus apartados se establecen cada afio en las Instrucciones de Principio de Curso RESOLUCION

207/2023, de 2 de junio, por la que se aprueban las instrucciones que van a regular, durante el curso 2023-2024, la organizacion y

el funcionamiento de los centros educativos:

- Tened presentes los 4 niveles de concrecion curricular:
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* Curriculo prescriptivo a nivel estatal y autonémico: primer nivel.

* Contexto socioecondmico y cultural del centro: segundo nivel.

* Situacion de ensefanza adaptada a las caracteristicas del alumnado

concreto de nuestra aula: tercer nivel de concrecién curricular.

* Adaptaciones curriculares individualizadas (ACIs): para aquel alumnado que necesita
una adaptacion del curriculo en un/os momento/s concreto/s.

2. JUSTIFICACION DE LA ELECCION DE LA ASIGNATURA Y DEL NIVEL

- Es conveniente justificar por qué hemos seleccionado un area o ambito especifico y un curso
concreto dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje integral del alumnado. A modo de ayuda,

podemos revisar los fines de la etapa en las que estamos programando y que se especifican en los
decretos del curriculo de cada etapa y especialidad.

- Para justificar la elecciéon del nivel o del curso de la etapa en la que se esta programando, podemos

utilizar también ideas relacionadas con la madurez cognitiva y la autonomia del alumnado, el desarrollo
funcional del curriculo en el que los primeros cursos sirven como preparacion para el desarrollo posterior y

los ultimos cursos son la base para un aprendizaje a lo largo de la vida en sociedad...

EXPLICAR

Se expone un tema y se
describen sus aspectos mds h . vy
] (o T N R — A,



3. MARCO LEGAL

Por ultimo en nuestra justificacion, tendremos que nombrar la legislacién en la que hemos basado el
desarrollo de nuestra unidad didactica. Antes de nada, tened en cuenta la jerarquia legislativa para
ordenar las leyes educativas en funcion de su rango.

Es aconsejable mencionar también la tabla en la que hemos ordenado la normativa de la CF de Navarra no
s6lo segun su rango, sino también segun el contenido legislado:

ASPECTO LEGISLACION ACTUAL EXIGIDA EN LA CONVOCATORIA
Normativa Departamento de Educacion del Gobierno de Navarra
Educacion Infantil Educacion Primaria
CURRICULO Y - Decreto Foral 61/2022, de 1 de junio, curriculo. - Decreto Foral 67/2022, de 22 de junio, curriculo.
ORGANIZACION DE LAS
ENSENANZAS - Orden Foral 62/2022, de 8 de agosto, implantacion y el - Orden Foral 63/2022, de 8 de agosto, implantacion y el
horario. horario.



https://www.educacion.navarra.es/web/dpto/segundo-ciclo-de-educacion-infantil-y-primaria

EVALUACION, - Orden Foral 59/2023, de 30 de junio, evaluacion. - Orden Foral 52/2023, de 12 de junio, evaluacion y
PROMOCION Y promocion.

TITULACION

ORGANIZACION, - D.F. 24/1997, de 10 de febrero, del reglamento organico de los centros publicos.

FUNCIONAMIENTO Y - D.F. 47/2010. (Convivencia). Modificado por D.F. 57/2014, de 2 de julio.

COEXISTENCIA EN - O.F. 204/2010. (Convivencia).

CENTROS - D.F. 47/2010. (Derechos y Deberes del alumnado). Modificado por D.F. 57/2014.

ATENCION A LA
DIVERSIDAD

- Orden Foral 69/2023, de 21 de agosto, inclusién educativa.

- O.F. 65/2012, de 18 de junio, de respuesta educativa al alumnado con TDAH y TA.

OTRAS NORMATIVAS QUE PUEDEN TENER RELACION CON LA UNIDAD DIDACTICA

Ley Organica 1/2004, (Medidas de proteccion contra la violencia de género).
Ley Organica 3/2007, (Igualdad efectiva de mujeres y hombres).

Ley Foral 14/2015, (Actuar contra la violencia hacia las mujeres).

Ley Foral 8/2017, (Ilgualdad social de las personas LGTBI+).

Ley Foral 17/2019, (Igualdad entre mujeres y hombres).

Decreto Foral 72/2021 (Coeducacion).

e Decreto Foral 66/2010 (Orientacion educativa y profesional).
e Decreto Foral 1/2023 (CREENA).




e Decreto Foral 43/2023 (Programa aprendizaje lenguas extranjeras).
e Orden Foral 139/2009 (Requisitos linguisticos de lengua inglesa en programas plurilingues).

Orden Foral 49/2013 (Reclamaciones).

Orden Foral 112/2013 (Instrucciones en relacion padres en situacion de separacion, divorcio o discrepancia).
Orden Foral 71/2020 (Gestion de Calidad).

Resolucién 329/2019, (Bases para la creacion de la Red de Escuelas Rurales de la Comunidad Foral de Navarra).

2. CONTEXTUALIZAC'()N (unos 5 minutos de explicacién en el caso de estabilizacion)

2.1. LA LOCALIDAD

2.2. EL CENTRO EDUCATIVO

2.3. EL ALUMNADO




2.1. LA LOCALIDAD.

Cada localidad y cada centro tienen sus propias particularidades que condicionan la actividad del
centro. Conviene seleccionar una que conozcamos bien, pero no es necesario dar el nombre concreto del
centro o de la poblacién.

2.1.1. Localizacion geografica y aspectos medioambientales.

Localidad o zona, espacios fisicos con los que cuentan los alrededores para el desarrollo
psicologico, emocional y cultural del alumnado (zonas verdes, polideportivos, oferta cultural y de



ocio, transporte...).

2.1.2. Aspectos socio-econémicos.
Tipo de barrio y aspectos relevantes de la poblacién de la zona (tamafio, edad media, porcentaje de
personas procedentes de otros paises, lenguas en contacto, nivel econdémico y cultural...).

2.2. EL CENTRO EDUCATIVO.

2.2.1. Tipo de centro.

Tamano, lineas por nivel, oferta educativa (programas linguisticos -PAI, PAF, PALE-y modelos
linguisticos -A,D,G,B-)...

2.2.2. Miembros del equipo, estructura y organizacion.
Equipo directivo y estilo de liderazgo, personal docente y no docente, estructura de participacion,
formas de relacién, ambiente, autonomia del profesorado...

2.2.3. Infraestructuras.

Numero de aulas, tamafio y estado, otros espacios educativos, accesibilidad, posibilidades que ofrece
para desdobles, proyectos...



2.3. EL ALUMNADO.

2.3.1. El alumnado del centro: numero total, por aula, lugares de procedencia, porcentaje de alumnado con necesidades educativas
especiales y especificas, si es centro de integracion preferente de alumnado con deficiencias auditivas, visuales o motdricas...

2.3.2. Caracteristicas generales del alumnado en estas edades y formas de interaccion aconsejadas.

AREA DE DESARROLLO CARACTERISTICAS FORMAS DE ACTUACION
RECOMENDADAS

Cognitivo-intelectual

Afectivo-emocional




Psicomotor

De insercion social

De relaciones
interpersonales

2.3.3. Formas de conseguir informacién sobre el alumnado: entrevistas con el alumnado y las familias,
estudio de la documentacion del alumnado (EDUCA, ERPA, UAE, profesorado de cursos anteriores...), pruebas de nivel,
evaluacion inicial, etc.

2.3.4. El alumnado del aula: numero, porcentaje de chicos/as, edad, cantidad de personas repetidoras, indice
de msd (minorias socioculturalmente desfavorecidas), lenguas en contacto en el aula, relaciones personales....

3. DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA: planificacion de
los elementos curriculares (de 17 a 22 minutos de explicacion)

Elementos en la unidad didactica que pide la OPE de 2024

PLE (EF, El, EP) NO PLE (El, EP, AL, PT)
* Objetivos de aprendizaje. * Objetivos de aprendizaje.
» Competencias (clave y especificas). » Competencias especificas.
* Descriptores operativos (EP). * Saberes basicos.
« Contenidos enunciados en forma de saberes basicos. » Secuencia de actividades de ensefianza.




» Métodos pedagdgicos.

* Criterios de evaluacion.

« Situaciones de aprendizaje.

« Perfil de salida (EP).

« Actividades de ensefianza aprendizaje.

* Procedimientos, instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion que
indiquen niveles de desempeno esperados y, en EP, la contribucion al perfil
de salida.

* Medidas de intervencion dirigidas al alumnado que no ha alcanzado los
objetivos o adquirido las competencias.

« Situaciones de aprendizaje a desplegar.

* Procedimientos y criterios de evaluacion.

* Descriptores operativos.

» Métodos pedagdgicos.

» Estrategias y organizacion de espacios y tiempos.

» Materiales y recursos.

* Atencién al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

Propuesta de indice desglosado

3.1. Aspectos situacionales

3.2. Objetivos de aprendizaje
3.2.1. Contribucion de la Unidad al logro de los objetivos.

3.3. Competencias (clave) y especificas y descriptores operativos
3.3.1. Contribucién de la Unidad al desarrollo de las competencias.

3.4. Contenidos enunciados en forma de saberes basicos.

3.4.1. Criterios de seleccién de los saberes basicos: epistemoldgicos,
contextuales y funcionales.

3.4.2. Organizacion de saberes basicos.

3.5. Métodos pedagoégicos, materiales y recursos didacticos.
3.5.1. Métodos pedagdgicos.

3.5.2. Agrupamiento del alumnado.

3.6. Evaluacion.

3.6.1. Procedimientos e instrumentos para la evaluacion continua.
3.6.2. Criterios de evaluacion y descriptores operativos (EP).

3.6.3. Criterios de calificacién y sistema de recuperacion (Educacion
Primaria).

3.7. Medidas de atencidn a la diversidad (DUA opcional).

3.8. Actividades complementarias.

3.9. Elementos transversales.
3.9.1. Contribucién de la Unidad al desarrollo de los temas transversales.

3.10. Seguimiento y evaluacion de la unidad.




3.5.3. Tiempos y espacios.
3.5.4. Materiales y otros recursos didacticos.

3.5. Situaciones de aprendizaje y actividades de ensefianza-aprendizaje
3.5.1. Caracteristicas y tipos de actividades.

3.5.2. Contribucion de las actividades a la consecucion de los elementos
didacticos.

3.5.3. Secuencia de aprendizaje

3.1. ASPECTOS SITUACIONALES DE LA UNIDAD DIDACTICA

No especifica la convocatoria que sea un elemento obligatorio, pero es mas
que necesario que en cada unidad didactica estén, al menos:

- El numero de unidad de la que se trata.

- El titulo que hemos seleccionado para ella.

- Las fechas o trimestres (temporalizacion) en la que se va a desarrollar.
- El numero de sesiones que vamos a dedicar.

- La coincidencia, si fuera el caso, con festividades importantes...

Antes de los cuadros de las unidades, es conveniente que hagamos una

pequeina subportada de las mismas en la que situemos la temporalizacién que van a
sequir. Podemos elaborar un calendario en el que, de forma visual, encontremos




especificada la temporalizacion de cada Unidad Didactica a lo largo del curso, teniendo en cuenta lo que marquen

las instrucciones de principio de curso.

Conseguid el calendario escolar de la localidad donde esta vuestra programacién contextualizada y apuntad cuantas
sesiones corresponden a cada trimestre. El primer trimestre siempre dura mas, y el segundo suele depender de cuando son las
vacaciones de primavera o Semana Santa, por lo que serian alrededor de 66, 53 y 59 dias en cada trimestre. Cada localidad
tiene 3 dias mas para festivos locales que pueden poner donde estimen mas oportuno y voten en Claustro. La cuestion no es que
sea un calendario totalmente ajustado porque no coinciden todas las fechas en todos los centros, pero si algo mas o menos
parecido a la realidad.

De esta manera, y segun marca la legislacion, los dias lectivos son 175 por curso escolar. Si el area tiene 4 horas
semanales, hay que programar para 140 sesiones. Si el area tiene 3, serian unas 105. Tened en cuenta también los periodos
de evaluacion inicial y ordinaria, recuperacion, las
vacaciones escolares, los puentes...
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3.2. PLANIFICACION DE LOS ELEMENTOS CURRICULARES SEGUN EL ORDEN DE
LOS CRITERIOS DE EVALUACION DE LAS CONVOCATORIAS

OBJETIVOS, CONTENIDOS, METODOLOGIA

1. Objetivos generales (opcional) y objetivos de aprendizaje.
2.1. Los objetivos que se van a desarrollar en esa unidad didactica en concreto.

2. Competencias clave y especificas y descriptores operativos.
2.1. Las Competencias que se van a adquirir en esa unidad didactica en concreto.

3. Contenidos enunciados en forma de saberes basicos.
3.1. Los contenidos didacticos que se van a trabajar con el alumnado.

- Elementos transversales (opcional).
- Interdisciplinariedad (opcional).
- Relacién con otras unidades didacticas (opcional).

4. Métodos pedagédgicos
4.1. Principios metodoldgicos basicos y otras propuestas metodoldgicas.

5. Situaciones de aprendizaje.

ACTIVIDADES DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

D Can Siock Pholio - csphS4 3534

1. Estructura de la sesion en funcién de las actividades didacticas.

2. Aspectos organizativos.
2.1. Agrupamiento del alumnado y uso del espacio y del tiempo.
2.2. Materiales y otros recursos didacticos.



PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

1. Coherencia criterios de evaluacion con objetivos, competencias clave y especificas, descriptores operativos, saberes basicos
y métodos pedagdgicos.

2. Procedimientos, instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion que indican los niveles de desempeno esperados o que
contribuyen al perfil de salida del alumnado, a los resultados de aprendizaje/capacidades terminales de la unidad.

- Criterios de evaluacion de la propia practica docente (opcional).
3. Atencion a la diversidad.
3.1. Medidas de atencién a la diversidad que den respuestas al ANEAE.

3.2. Medidas de intervencion al alumnado que no ha alcanzado los objetivos o que no ha adquirido las competencias.

Es posible sintetizar toda la informacion de la unidad didactica en un unico cuadro que quepa en una hoja,
ahorrando asi espacio para la programacion. Las tablas pueden ser algo similar a esto, teniendo en cuenta que lo que

nos piden es una Unidad Didactica con situaciones de aprendizaje, no una situacion de aprendizaje.

Es importante utilizar numeros y letras en elementos como las Competencias, los Objetivos, los Criterios de
Evaluacion... para que quepa toda la informacion de la unidad en esa uUnica pagina. Para aquellas partes en las que no
se pueda utilizar un numero o una letra, hay que intentar sintetizar la informaciéon usando palabras clave que resuman
las ideas en unos pocos conceptos. Aqui os mostramos algunos ejemplos de cuadros de unidades didacticas que sirven

para ahorrar espacio y facilitar al tribunal poder comprobar si estan todos los elementos prescriptivos de la convocatoria.

FUENTE: Curriculo LOMLOE - | Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes (educacionfpydeportes.gob.es)



https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/curriculo/curriculo-lomloe.html
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TABLA PARA EL DISENO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

1, DATOS IDENTIFICATIVOS

Titule |3, 2, 1! Visita nuestra localidad

Etapa | Primaria Ciclo/Curso ‘ Primer ciclo

Areafmaterlafdmbito Conocimiento del Medio Natural, Socialy Cultural,
Vinculacidn ton otras

droas/materiasfambito

Descripcidn y finalidad de los
aprendizajes

La llegada de un email anunciando una visita a nuestra LOCALIDAD puede ser un estimulo para
gue ¢ alumnado la analice |a conozca y la ponga en valor, destacando sus principales
caracterlsticas en un producto final: un video-documental. Se pretende, con esta SA, gue el
alumnado profundice en su contexto més cercano, potencidndose las particularidades proplas
de cada localidad, También, que se identifiguen en la localidad acclones de culdado del medio
amblente y que el alumnado se impligue en <u resolucién. Los contenidos se abordan desde
diferentes perspectivas: medios de transporte, espacles y recursos de la localidad,
desplazamientos seguros y compromisos hacia el medio ambiente.

Temporallzacidn

14 sesiones: presentacion - 12 sesiones - grabacion video-documental. 3er Trimestre.

TABLA PARA EL DISENO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

2. CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Descriptores operativos de las

CCL3, CCLS, STEML, STEMZ, STEM3, STEMA, STEMS, CD1L, CD2, €03, C0A, COS, CPSAML, CPEANS, CPSAM, CPSANS, OC1, CC2, CC3,

(I €4, CE1, CE3, CCECT, CCECH
clave/competencias clave
Objativos de atapa a, b, hn

Areafmateriafimbito

Competencias especificas

Conocimiento  del
Natwral, Social y Cultural

Medio

1. Utilizar dispositives y recursos. digitales de forma segura, responsable y eficiente, para buscar informacién, comunicarsey
trabajar de manera individual, en equipoy enred, y para reelaborar y crear contenido digital de acuerdo con las necesidades
digitales del contexto educativo.

5. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, soclal ycultural, analzando su
organizackdn y propiedad es y estableciendo relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio culturaly natural,
conservarko, mejorarlo yemprender acciones para su wso responsable.

Aurea/materiafimbito

Criterios de evaluacion

Saberes bisicos

Conocimiento  del
Natural, Social y Cultural

Medio

1.1 Utilizar dspositivos y recursos digitales de
forma segura y de acuerdo con las necesidades
del contexto ed ucative.

5.1 Reconocer las  caracterkticas, la
organizackén  y las  propledades de los
elementos del medio natural, sodal y cultural a
través de la  indagacion, utilizando las
herramientas y procesos adecuados de forma
pautada.

B. Tecnologia y digitalzacién.

2. Proyectes de disefo y pensamiento computacional.

- Inkciackan emla programacion a traves de recursos analdgioos o digitales
adaptados al nivel lector del alumnado (actividades desenchufadas, plataformas
digitales de iniciacién enla programacién, robética educativa, ...).

€. Sociedades ytemitorios.

1. fetos del mundo actual.

- Retos sobre situaciones cotidianas. Funciones basicas del pensamiento espacial
ytemporal para la interaccidn con el medioy la resolucion de situaciones de la

vida cotidiana. Itinerarios y trayectos, desplazamientos y viajes.




TABLA PARA EL DISENO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

3. METODOLOGIA

o Aprendizaje basado en el pensamiento.

= Aprendizaje basado en problemas.

= Aprendizaje basado en proyectos.

= Aprendizaje Cooperative.

= Aprendizaje-servicio.

= Clase invertida (Flipped Classroom).

= Gamificacion.

= Pensamiento de disefio [Design Thinking).

= Técnicas y dindmicas de grupo
< Otros:

TABLA PARA EL DISENO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

4. SECUENCIACION COMPETENCIAL

Sesién 2. Nos por wnombre de I

Sctividad 1, Comparamas y contrastamos: se trabaja en gran grupe utiizands la plantills de cmparar y contrastar | o 3). En
cada ung de los conjuntos se pone la imagen de un medio de transporte y los alumnos han de decir caracteristicas indnvidualkes de
cada uno, y encontrar otras comunes 3. B o la docente lasind anotando. 5i esta plantilla se plastifica se puede cumplimentar
con rotuladares borrables, por ko que tendria un use limitada.

Aetividad 2. Dibujamos ks aprendido: de manera individuallos sumnas realizardn un dibujo Siguiendo dos eriterias determinados par
o o la docente. Criterios: ' dividualfcolect festacisnfgaraje. Algunos ej
dibuja un medio de terrestre yde ; dibuja un medio de tramsporte en un garaje. Se trata de un dibujo ripide,
sin colorear, para que puedan hacer varis pruebas.

sticafadres + i + aeropuer

Betividad 3: J0ué &5 qué? B o la dacente recoge tades bos dibujos de la actiidad antesiar y los merels para distribuiros entre &
slumnade aleataiamente. En este cass, los alumnes y 1as sumnas trabajarsn en parejas Se jusga por turnes: cada alumne o alumna
tiene un dibujo baca abajo fsin que lo vea el restal, y su compafiere o compafiera ha deidentificar, mediante el usa de preguntas, qué
mudio de transports tiene. | alumns o alumna que respands, sols pusde hatarls con un sio con un no. Un ejemplo de preguntas: 43
un medio de transporte terrestre?, Tiene 2 rusdas?, JEs colectiva? Esta actividad también se puede hacer con lss imagenes de los
medios de transporte |Recuso 2.

Betividad 4. Decisidn sobre los medios de transparte: coma actividad final en esta sesidn se trata de que los alumnes elijan los dos
transportes mas adecuadas para Begar a la localdad. El o la docente vuehe 8 ensefiar en el mapa la ubicacion de la locaiidad. Trasella,
los slumnas y las alumnas trabajardn en grupe, ¥ tendrdn todas L tarjetas de bos transportes y deben slegir los dos que consideren
mis apropiados {en uncin de las caracteristicas de su bocalidad y de otros mpectos que hayan surgido en los diferentes andlisi).
Finalmente, s hace una puesta en comin y los dos mids propuestos serdn los ebegidos. En caso de empate se hard una nueva votacion
de todo el grupe.

Productos evaluables:

1] Actividad 2
aprendidan.

«Dibujamas ko

(2] Adividad 4 «Decmidn sobre lod
medios de transportes.

|Criterios de evaluasidn: 5.1,9.1].

Herramientas e instrumentos de
evaluacion: lista de cotejo (Dvaluacn
L]
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5. EVALUACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAIE (practica docente)

de| disefio

«  Adecuacién de la secuencia de actividades para el desarrollo de la competencia especifica.
«  |doneidad de las estrategias metodolbgicas y de los recursos empleados

Coherencia con los principlos del Disefic Universal para el Aprendizaje.

‘Grado de cumplimiente de la temporalizacién.
«  Ambiente de cooperacién, didlogo v aprendizaje generado en el aula.
«  Aplicacidnde los criterios e instrumentos de evaluacién,
«  Eficacla de las medidas de individ ualizacién de la enseflanza,
Propuesta de mejora
En el disefio de la situacién de aprendizaje.
|- Eneldesarrolle de la situacién de aprendizaje.

Pertinencia de la crganizacidn de los espacics, la temporalizacién de las actividades y el agrupamiente del alumnado.
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6. ANEXDS

Ejemplo [ Infografia SA Visita nuestra localidad (real teada con Canva).
Llemplo 2. Actividad de geolocalizacion mediante Google Maps.
:.II | L Compamndo v contrastando medios de transporte.,
4. Mapa mental sestablecimientoss (real teado con Canva).

aluscion | Check List docente.
valuacion 2. Hoja de registro docente.
valuaciin 3. Ribrica docente.

aluacion 4. Check list docente.

Fecurso [ Plantilla email { formulario editable).
Fecurso 2. Tarjetas: medios de transporte.
tecurso b Plantilla comparando v contrastando.

EJEMPLOS DE TABLAS DE UD CON LEGISLACIONES ANTERIORES

Pomien y Apalics

foaa







EJEMPLOS DE TABLAS DE UNIDADES DIDACTICAS INTEGRADAS

UNIDAD DIDACTICA INTEGRADA (UDI)

Titulo | Temporalizacion | N° Actividades de Aprendizaje |

Situacion de Descripcién:

aprendizaje

Objetivos

de la Etapa

Lengua * Las lenguas y sus hablantes: + Educacion Lliteraria:

Castellana » Comunicacién: « Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas la
produccién y comprensién de textos orales, escritos o mullimodales:

Matemdticas + Senfido numérico: + Sentido algebraico:

+ Sentido de la medida:
+ Sentido espacial:

Sentido Estocdstico:

Conocimiento ¢ Cultura Cienfifica: * Sociedades y teritorios:
del medio « Tecnologia y digitalizacién:

L]
Educacién + Recepcién y andlisis: + Artes plésticas, visuales y audiovisuales:
Artistica + Creacién e interpretacion: + Mdisica y artes escénicas y perfomativas:
Lengua « Comunicacioén: + |nterculturalidad:
Extranjera s Plurilinglismo:
Educacion + Vida activa y saludables: + Avtorregulacion emocional e interaccién social en situaciones motrices:
Fisica » Organizacién y gestién de la actividad fisica: * Manifestaciones de la cultura motriz:

* Resolucion de problemas en situaciones mofrices: + Interaccién eficiente y sostenible con el entorno:

COMPETENCIAS CLAVE Y DESCRIPTORES (Marcar con una X)
CCL CP STEM CD CPSAA ccC CE CCEC

CCL-1 CP-1 STEM-1 CD-1 CPSAA-1 CC-1 CE-1 CCEC-1
CClL-2 CP-2 STEM-2 CD-2 CPSAA-2 CC-2 CE-2 CCEC-2
CCL-3 CP-3 STEM-3 CD-3 CPSAA-3 CC-3 CE-3 CCEC-3
CClL-4 STEM-4 CD-4 CPSAA-4 CcC-4 CCEC-4
CCL-5 STEM-5 CD-5 CPSAA-5

Plantilla UDI y situacion de aprendizaje - Disefiada por Pablo Dio (fesparaTIC)




UNIDAD DIDACTICA INTEGRADA (UDI)

EVALUACION
Criterios de
o calificacion
Competencias especificas (100% por drea) Procedimientos/instrumentos

Lengua Incluir las competencias especificas que sean necesarias X % — Evidencias, evaluaciones,
Castellana X% exposiciones,

X%
Matematicas X%

X%

X%
Conocimiento X%
del medio X%
Educacion X %
Artistica X %

X%
Lengua Extranjera X%

X%

X%
Educacion Fisica X%

X%

X%

Plantilla UDI y situacidn de aprendizaje - Diseflada por Pablo Dio (@esparaTIC)




UNIDAD DIDACTICA INTEGRADA (UDI)

Flantilla INT F ritewcidn de spreacdicair = Dissdsda por Fablc [0 (fesparalIC




EJEMPLOS DE UNIDADES DIDACTICAS PARA ADAPTAR

Ejemplo de unidad didactica desarrollada

Ejemplo de unidad didactica de Educacién Infantil
Coémo hacer una unidad didactica

Pasos para hacer unidades didacticas integradas (UDIs)



https://prezi.com/rkq5nluxc5tu/ejemplo-de-unidad-didactica-desarrollada/
https://es.slideshare.net/NUEVA/unidad-didctica-movemos-el-cuerpo
http://www.econosublime.com/2017/12/como-hacer-unidad-didactica-oposiciones.html
https://virgulablog.es/programacion-didactica/unidad-didactica/como-hacer-una-unidad-diactica-integrada-udi/

3.3. OBJETIVOS DIDACTICOS U OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

3.3.1. Los objetivos que se van a lograr en esa unidad
didactica en concreto

Los objetivos de aprendizaje son aquellos objetivos concretos que queremos conseguir al finalizar cada sesion y
cada unidad didactica. Es decir, son declaraciones especificas, medibles y a corto plazo, que denotan una habilidad o
comportamiento observable. Recordad que en la pagina web de curriculos de Navarra estan todas las areas de todas las
etapas elaboradas en cuadros excel listos para copiar y pegar en nuestra programacion:

CURRICULOS DE NAVARRA (google.com)

CURRICULOS : . o]
DE NAVARRA ¢ fa sobre los cambios del nuevo
4 curriculo?

INFANTIL 0-6 PRIMARIA 6-12 BACHILLERATO 16-18

CURRICULOS DE NAVARRA - Recursos - Primaria (google.com

~ " Recursos -Primaria

505 de ayuda al profesorado, complementarios a la nueva legislacion, que faciliten la

—
=
o

CURRICULOS
DE NAVARRA

RELACION ELEMENTOS
CURRICULARES

CURRICULO POR ‘SITUACIONES DE
AREAS APRENDIZAJE



https://sites.google.com/educacion.navarra.es/curriculos-de-navarra/inicio
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/curriculos-de-navarra/recursos/recursos-primaria?authuser=0

os podemos utilizar varias informaciones:

ivos generales de etapa y el perfil de salida del alumnado, sobre todo en los cursos

- Las competencias especificas que son el segundo nivel de concrecion de las competencias y conectan
las competencias clave, los saberes basicos y los criterios de evaluacién. Han sido redactadas de la siguiente

manera:

“qué (infinitivo) + cémo (gerundio, a través de) + para qué (para + infinitivo)”

1.-COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE EVALUACION
Competencia especifica 1

Reconocer la diversidad linglistica del mundo a partir de la identificacion de las lenguas del alum-
nado y de la realidad plurilingle y multicultural de Espafia, para favorecer la reflexion interlingaistica,
para identificar y rechazar estereotipos y prejuicios linglisticos y para valorar dicha diversidad como
fuente de riqueza cultural.

Descripcion de la ia esp 1.

En muchas de nuestras aulas se utilizan lenguas y variedades dialectales diferentes de la lengua
vehicular de aprendizaje. Esta diversidad linglistica debe servir como base sobre la que acercarse
al conocimiento de la realidad plurilinglie de Espafia y del mundo. En primer lugar, para ayudar al
alumnado a valorar la riqueza cultural que ello supone y a detectar y evitar los prejuicios linguisticos;
en segundo lugar, para ir ia sobre el funci iento de las lenguas a partir de
la observacion y comparacién entre ellas, incluida una primera aproximacién al conocimiento de la
lengua de signos. A su vez, la mediacion interlinglistica favorecera el tratamiento integrado de las
diferentes lenguas.

El castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad dialectal, en la
que cada variedad geogé‘ﬁca tiene su norma culta. No puede, por tanto, establecerse una de ellas

como la mas como cualquier otro |d|ﬂma el castellano evcluuuna
de la mano de los bi iales. El aula i un entorno privilegi: para ap a
una vision global del castellano en el mundo, con la finalidad ultima de promover el ejm;nn de una
ciudadania mundial sensibilizada, informada y pr ida con los derechos i

y colectivos, en un marco de interculturalidad y respeto a los derechos humanos.

Vinculacién con el Perfil de salida del alumnado.

Esta p i ecta con los sigui descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCLS, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

Criterios de evaluacion.
PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO TERCER CICLO
1.1. Mostrar interés y respeto a 1.1. Mostrar interés y 1.1, mrlnmyma\asdknnmmux
y variedades dialectales de su entomo proximo, valo- | y de su entomo, y variedades
rando la igualdad en las diferencias. algunas expresiones de uso cotidiano. mmmuulsmwmm
como algunos rasgos de los dialectos y lenguas
hmllndﬂ!allmnm
12. Reconocer, de manera acompafiada y en con- | 1.2. lﬂmﬂhrmﬂhﬁa:uﬂnﬂlhyn 1.2 Detectar, con aulonomia creciente y en contex-
texdos proximos, algunos prqm:hs 1 mmnpos preo:lmes prejuicios yesmdboc lingUisticos fre- | tos préximos, prl]ﬁdas y esteretipos lingUisticos
linguisticos y culturales muy frecuent cuentes, aportando alternativas y reconociendo Ia | frecuentes, aporta vas y valorando la di-
diversidad quﬂliﬁzﬁal.ﬂhmummumll.ﬂk versidad qumsﬂﬂ dsl mundo como una fuente de
de riqueza cultural. rigueza cultural.




Descriptores operativos.

AL COMPLETAR LA EDUCACION PRIMARIA,
LAALUMNA O EL ALUMNO...

CCL1. Expresa heches, conceptos, pensamientos, opinkones o sentimientos de
farma oral, eserita, signada o multimodal, con claridad y adecuacion a diferentes
contextos cotidianos de su entomo personal, social y educativo, y participa en
interacciones comunicativas con actitud coaperativa y respetuesa, fanto para
intercambiar informacidn y crear conocimiento como para construir vinculos per-
sonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados o multima-
dales sencillos de los dmbitos personal, social y educativo, con acompafiamiento
punitual, para participar activamente en contextos cotidianos v para construir
conocimiento.

Los descriptores operativos de las competencias clave:

Relacion elementos curriculares_Lengua Castellana y Literatura % @& &

Archivo  Editar Ve F

Menis & @~ 100% - @ Sololectura

Datos Herramientas  Ext

Ayuda

PRrILDE sauDA

coMPETENCIAS siGtas

bescrptores operativos

Al completara ¢

Al completar

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompafiamiento, informa-
cién sencilla procedente de dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad
&n funcidn de los objetivos de lectura, y la integra y ransforma en conocimiento
para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par
gue respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, selecclonando
aquellas gue mejor sé ajustan a sus gustos @ intereses, reconode el patrimaonio
literario come fuente de disfrute y aprendizaje individual y colective; y moviliza su
expefencia personal y leciora para construir y compartir su interpretacion de las
obras y para crear textos de intencidn literaria a partir de modelos sencillos.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democra-
tica, la gestidn dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, detectando los usos discriminatorios, asi come los abuses de poder,
para favorecer la utilizacidn no sole eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

1[comperencimen o e

I escita,

. con claridady

LnGoisTica

conocimiento como para

oz ., escios, signados o [CL a —=
condienos y paa construi conocimiento
ccs[cous. tocalas, o
o
.y lantegray lintesroy
ey
nteiectua.
cca ccus.
ccs [coe e Tareson
e
o1 |cruma i ==
deciok personal
| sociay Y

Relacion elementos curriculares _Lengua Castellana y Literatura ¢ @& &
Archivo Editar Ver Form > Datos Herramientas Extensiones Ayuda
Q Menis & @~ 100% ~ & Solo lectura
AlD - A. Las lenguas y sus hablantes
A B c D
1 A. Las lenguas y sus hablantes
2 Ler ciclo 22 ciclo 3er ciclo
3 Biografia linguistica persanal y mapa Biografia linglistica personal y mapa Biografia lingistica personal y mapa
Al lingaistico del aula. lingaistico del centro. lingaistico del entorno
La divarsidad etnocultural y lingiistica
A La diversidad etnocultural y linguistica La diversidad etnocultural y lingaistica como riqueza v herramienta de reflexion
como riqueza y herramienta de reflexidn | como rigueza y herramienta de reflexion | interlinglistica. Aproximacion a la lengua
Az interlinguistics interlingaistica. de signos.
. 8n, con A de de prejuicios y B e de v
As prejuicios v estereotipos lingaisticos. lingaisticos estereotipos linguisticos.
B Uso de un lenguaje no discriminatorio y | Use de un languaje no discriminatorioy | Uso de un lenguaje no diseriminatorio y
As con las diferencias con las con las diferencias
7 B.C icacio
s Ler ciclo 2¢ ciclo 3er ciclo
9 B1. Contexto
Interacciones entre los componentes del
10 Incidencia de los componentes (situsci Incidencia de los componentes (situacion, | hecho comunicativo (situacion,

participantes, intencién) en el acte 3

parti prepésito ive,
canal, registro).

B11 comunicativo. canal) en el acto comunicativo.
ki B2. Géneros discursives
Tipologias textuales: la narracion, la
12 Tipologias textuales: la narracién, la Tipologias textuales: la narracién, la descripcion, el didlogo, la exposicién y la
B21 descripcion y el dislogo. descripcion, el dislogo v Ia exposicion. srgumentacion
Propiedades textuales: estrategias
13 elementales para la coherencia y Ia i textuales basicas i uale: ias basicas
B2.2 cohesién. para la coherencia y la cohesién. para la coherencia, cohesién v adecuacion.
Géneros discursivos propios del émbito | Géneros discursivos propios del ambito
14 Géneros discursivos propios del ambito | personal, social y educativo. Contenido v | personal, social y educative. Contenido v
B23 personal y educativo. Contenido v forma. | farma. forma. Redes sociales y sus riesgos.
15 83. Procesas

en contextos informales, escucha activa,
asertividad, resolucion dislogada de

1% conflictos v cortesia linglistica. La
expresion y escucha empatica de

&n contextos formales e informales,
escucha activa, asertividad, resolucion
dialogada de conflictos v cortesia
lingdiistica. La expresion y escucha

Interaccién oral: interaccién oral adecuada | Interaccién oral: interaccién oral adecuada

Interaccién oral: interaccion oral v
adecuada en contextos formales &
informales, escucha activa, asertividad,
reselucién dialogada de conflictos ¥
cortesia linguistica. La expresion y escucha

necesidades, vivencias y emociones empética de necesidades, vivencias y empética de necesidades, vivencias y
B3.1 propias y ajenas. emaciones propias y ajznas. emociones propias y ajenas.
oral ificacion de las Comp 6n oral: identificacién de las

Comprension oral: identificacion de las

3
ideas mas relevantes e interpretacion del

ideas mas relevantes e interpretacion del

- Los saberes basicos que hemos calendarizado previamente en la programacion.




- Los criterios de evaluacién relacionados con esos saberes basicos.

Relacion elementos curriculares _Lengua Castellana y Literatura st & & o - © Compart
Archivo  Editar  Ver Datos Herramientas Ayuda

Q Menis & [@~ 100% - < Sololectura

LG - GURRICULO DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA
A s G o 3 F c
1 CURRICULO DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA
2 I ‘CRITERIO DE EVALUACION [
ESPECIFICA
3 [ 12 aclo 22 acio 32 aco |
4 1.Reconocerladiversidad  [CCLL CCLS,  |cCLL |11 Mostrarinterés y respeto a as distintas lenguas y |11 Mostrar interés y respeto por las distintas lenguas 1.1 Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y
lingiiistica del mundo a partir |CP2, CP3, CCL, dades dislectsles de su entorno préximo, y variedades dialectales de su entorno, identificando | variedades dialectales, identificando las caracteristicas
5 de laidentificacion de las cez,ccect,  |CCLS valorando la igualdad en las diferencias. algunas expresiones de uso cotidiano. fundamentales de las de su entorno geografico, asi
lenguas del alumnadoyy de la |ccec3 = como algunos rasgos de los dialectos y lenguas
& realidad plurilingiie y o2 farmiliares del alumnado.
_ multicultural de Espafia, para e
7 favorecer la reflexion
5 interlingiistica, para =
identificar y rechazar
s estereotiposy prejuicios cc2
lingilisticos y para valorar (I
10 dicha diversidad como fuente cc3
de riqueza cultural.
" ccect
12 ccecs
1 CCll |12 Reconocer, de manera acompafada y en 12 Identificar, con cierta autonomia y en contextos | 1.2 Detectar, con autonomia creciente y en contextos
préximos, algunos prejuicios v estereofipos | proximos, prejuicios v estereatipos lingdisticos préximos, prejuicios y estereatipos lingisticos
14 el \iinguisticos v culturales muy frecuentes frecuentes, aportando alternativas y reconociendola | frecuentes, aportando ahternativas y valorando a
= diversidad linguistica de su entorno como una fuente de |diversidad linglistica del mundo como una fuente de
15 cr2 rigueza cultural riqueza cultural
1 =)
=
17 cc1
=
1 2=
19 cc3
20 ccect
2 ccecs
2 |2.Comprender e interpretar |CCL2, P2, CClz |21 Comprender el sentido de textos orales y 21 Comprender el sentido de textos orales y 21 Comprender el sentido de textos orales y
textos oral STEM3, co3, i las ideas It las ideas i las ideas
23 identificando el sentido cpsans, ccs |CP2 principales y los mensajes explicitos y los mensajes | principales, los mensajes explicitos y los mensajes principales y los mensajes explicitos < implicitos,
generaly la informacion mas implicitos més sencilos, e iniciando, de manera implicitos mas sencilos, y progresando, de manera | realizando una valoracion critica de su contenido y los
24 relevantey valorando con STEML|compafiada, Ia valoracion del contenido y de los acompafiada, en la valoracion del contenidoy de los | elementos no verbales elementales y, de manera
J5  avuda aspectos formales y de [cs elementos no verbales mas clementales elementos no verbales elementales. acompafiada, algunos elementos formales clementales

- Libros de texto del area y el nivel en el que estamos programando.

Hay dos posibilidades; ponerlos en el cuadro de forma numérica, o mediante palabras
clave que nos ayuden a recordar un poco mejor cual era el sentido de ese objetivo. Pero
siempre, como es prescriptivo en los objetivos, deben estar expresados en infinitivo.

Procurad que no falte ninguno al final de las unidades, de tal forma que, si
uniésemos todos los objetivos de aprendizaje extraidos de los criterios de
evaluacion, tuviésemos todos los criterios de la programacion.




LOS OBJETIVOS DIDACTICOS Y LA TAXONOMIA DE BLOOM

A pesar de que data de los anos 1956, aun continua vigente puesto que explica claramente,
mediante una clasificacion las habilidades y conocimientos, qué debe haber adquirido el alumnado
después de haber recorrido un proceso de aprendizaje.

Esta taxonomia posee una estructura jerarquica que va desde la mas simple hasta la mas
compleja e incluye 3 dominios: afectivo, cognitivo y psicomotor.

- El dominio Cognitivo: Se enfoca en como se procesa la informacion, asi como en el conocimiento
y las habilidades mentales.

- El dominio Afectivo: Se basa en las actitudes y sentimientos.

- El dominio Psicomotor: Su base son las habilidades manuales o fisicas.

Los ultimos avances en NEUROCIENCIA nos propone una taxonomia para el aprendizaje, la
ensefanza y la evaluacién a partir de procesos cognitivos de orden inferior y superior:

TAXONOMIA PARA EL APRENDIZAJE, LA ENSENANZA Y LA EVALUACION
PROCESOS COGNITIVOS DE ORDEN INFERIOR PROCESOS COGNITIVOS DE ORDEN SUPERIOR
COMPRENDER: | APLICAR: ANALIZAR: EVALUAR:
se d i 6 exami
pone
reali reali ios ar algo
ont téc- | encontrar evidencias infon aplicando cri- | nueva o cambiar algo
nicas ya aprendidas que apoyen las gene- terios para valorar las ideas | existente
ralizaciones o la calidad de un trabajo.
Afirmar Clasificar Aplicar Analizar Apoyar Adaptar
Citar Comparar Calcular Asociar Argumentar Anadir
Contar Contrastar Cambiar Asumir Comparar Cambiar
Copiar Convertir Comprobar Calcular Convencer Componer
Definir Demostrar Conectar Categorizar Debatir Construir
Deletre Des r Demostrar Clasificar Defender Cre
Esboz: Desarrollar Comparar Demostrar Desarrollar
Encont Dibujar Componer Estimar Descubrir
Enumerar Ejemplificar Dramatizar Concluir Evaluar Disenar
Escoger Explicar Elegir Cuestionar Justificar Experimentar
Escribir Generalizar Ejemplificar Criticar Juzgar Formular
Nombrar Identificar Entrevistar Descubrir Medir Modelar
Presentar Ilustrar Manipular Inferir Opinar Programar
Recitar Interpretar Planificar Investigar Percibir Proponer
Reconocer Parafrasear Resolver Priorizar Probar Transformar
Repetir Preguntar Seleccionar Reorganizar Valorar Visualizar
Relacionar Simular Simplificar
Verificar

Tabla de categorias y gjemplos de verbos de cada una. Adaptacicn de La revision de la taxonomia de Bloom realizada por Lorin Andersan
¥ David Krathwohl publicaron, en el 2881, la lamada Taxonomia para el Aprendizaje. La Ensefianza y La Evaluacidn.



De cualquier forma, hay que evaluar previamente donde estan nuestros estudiantes:

- - > - ?
iDonde estan nuestros estudiantes? e rm———
evidencia de aprendizaje o defender
: un punto de vista?

EVALUAR

{Puede distinm;ir las distintas partes

del todn?lfsd::paz msuaﬁm la
. organizacion de un detectar
N hwmﬂf

Pued enplear b sprendidopors. NP
e n m para | APLICAR
carencias cuando lo hace?

COMPRENDER M &%ﬁﬁiﬂﬁum?

A

;Puede evocar algin tipo

conocimiento previo sobre el RECLHDAR

de

o



CONSEJOS PARA SU REDACCION

- Los objetivos de aprendizaje se centran unicamente en el estudiante. No en lo que la
asignatura, curso u objeto virtual pretende ofrecer. Por lo tanto, deben redactarse en funcion de
lo que el estudiante pueda demostrar, no en lo que los profesores le proporcionan.

- Describir claramente cual sera el resultado del aprendizaje, lo que el alumnado hara. Es aqui donde
buscamos la taxonomia de Bloom para ayudarnos con los verbos adecuados, de acuerdo a lo que
deseamos lograr.

- Describir un verbo y un resultado por objetivo planteado facilitara la forma de medir el rendimiento
del estudiante.

- Debemos buscar verbos que indiquen una accion medible y para ello tenemos que evitar aquellos
que puedan expresar ambigliedad como: conocer, entender, aprender... porque no ofrecen claridad en los
niveles de aprendizaje.

Unos ejemplos de objetivos mal redactados en este sentido serian: “Estudiar el efecto de...”/“Proponer una

solucién a...”

Un ejemplo correcto seria: “Comparar las estructuras de los automaviles no hibridos e hibridos...”

- El verbo debe ir en infinitivo dado que indican acciones, redactandose con sus terminaciones en: ir,
er, ar.




- Cuando hay varios objetivos, generalmente unos deben ser logrados primero que otros, por lo tanto
debemos colocarlos ordenadamente de manera ascendente. Recuerda también que un objetivo
especifico no debe estar por encima del objetivo general.

Un ejemplo de un error comun, seria:
* Objetivo general: “Clasificar a los seres vivos”. El cual esta en la categoria Comprension.

* Objetivo especifico: “Analizar las caracteristicas de los seres vivos”. Corresponde a la categoria
Analisis, que es de orden superior, por lo que deberia ir antes.

Es necesario revisar, ya que puede que se requiera elevar el nivel del objetivo general o por el
contrario disminuir el nivel del objetivo especifico planteado.

Recordad que los objetivos didacticos estan totalmente relacionados con los contenidos y, ademas,
seran evaluados por los criterios de evaluacion y, en el caso de primaria, por los estandares de
evaluacion, por lo que deberemos tenerlos totalmente en cuenta a la hora de seleccionarlos para cada
una de las unidades didacticas.



Si nos parece interesante y tenemos espacio suficiente, podemos también establece una relacién
con los objetivos de la etapa de Primaria o del ambito de Educacion Infantil que se van a desarrollar por
medio de esa unidad y que estan ligados a esos objetivos didacticos concretos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE OBJETIVOS DE ETAPA

2.1. Identificar y producir vocabulario especifico relacionado con los objetos y estancias de a,b,cdefi,jk
la casa.

2.2. Usar una entonacion correcta y un ritmo apropiado al describir una vivienda.

2.3. Localizar informacién especifica en un texto oral y escrito sobre objetos, estancias y
localizaciones de viviendas.

2.4. Escribir una descripcién sencilla sobre una casa concreta.

2.5. Ser capaz de usar las estructuras gramaticales “There is/there are®, “Presente simple®
y “Much/many“ en frases de una complejidad creciente.

2.6. Usar las TICs para obtener informacion sobre Halloween.

2.7. Hacer preguntas para dibujar una vivienda predisefada.

Cuando expliguemos la unidad didactica concreta que seleccionemos delante del tribunal, estos
objetivos de aprendizaje ya no los citaremos de forma agrupada, sino que explicaremos qué objetivo
de aprendizaje u objetivos perseguimos en cada una de las sesiones desarrolladas en la unidad.




3.4. Competencias clave (PLE-EP) y especificas relacionadas

3.4.1. Las Competencias que se van a adquirir en esa
unidad didactica en concreto

En este apartado tan sélo tenemos que especificar qué competencias se van a desarrollar por
medio de esa unidad, y especificar por medio de qué estrategias metodoldgicas, recursos o actividades

de ensefanza-aprendizaje se van a lograr, y los descriptores operativos que utilizaremos para su
evaluacion.

Para ello, cogeremos los cuadros que elaboramos para la programacion didactica, y concretaremos
aquellos descriptores que propusimos para la programacion en cada unidad. Si nos sirve, también

podemos hacer el paso inverso, y completar el cuadro de los descriptores operativos de la programacion

juntando todos los que hemos escrito en cada unidad para cada competencia relacionada. Compararlos asi
hara que las unidades y la programacion sean verdaderamente uno.

COMPETENCIAS CLAVE Y DESCRIPTORES [Marcor con una X)
cCL | CP STEM cD CPSAA cc CE CCEC
CCL-1 | CP-1 STEM-1 CD-1 CPSAA-1 CC-1 CE-1 CCEC-1
CcClL-2 CPp-2 STEM-2 cD-2 CPSAA-2 cC-2 CE-2 CCEC-2
CCL-3 CP-3 STEM-3 CD-3 CPSAA-3 CC-3 CE-3 CCEC-3
CcCL-4 , | STEM-4  CD-4 | CPSAA-4 == | | CCEC-4
CCL-5 STEM-5 CD-5 CPSAA-5
Plantilla URI ¥ =situacidn de aprendizaje - Diseflada por Pable Didc (PesparaTIC)
c0Ee)

— WY e



Recordad:

COMPETENCIAS CLAVE (Anexo I)

Aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza Basica y del Bachillerato y son la
adaptacion al sistema educativo espanol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de
la Unidn Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

No existe jerarquia entre ellas, y cada una de ellas contribuye a la consecucion de todas las demas.

A nivel de Navarra: DECRETO FORAL 67/2022 de Primaria (Articulo 10 “Perfil de salida, Competencias Clave y
descriptores operativos) y DECRETO FORAL 61/2022 de Infantil (Articulo 10. Competencias, métodos
pedagdgicos, criterios de evaluacion, saberes basicos y situaciones de aprendizaje).

1— Competencia en comunicacion linguistica. 5— Competencia personal, social y de aprender a aprender.
2— Competencia plurilingte. 6— Competencia ciudadana.
3— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria. 7— Competencia emprendedora.
4— Competencia digital. 8- Competencia en conciencia y expresion culturales.

MODELO COMPETENCIAL ACORDE CON RECOMENDACIONES
SUPRANACIONALgS

@oeco

LEARNING
COMPASS

Comunicacii
"
lingiiistica
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g 2030 para el Desar
& Rasduciéln aprobada pclr Ia Asamblsa Gene(d de
Nacmes Unidas al 25 de sepliembre da 2015.

RECOMENDACION DEL CONSEID de 22 de mayo de 2018
relativa a las competencias clave para ¢l aprendizaje permanenie hitps:fwww.agenda20 30.00b asihome him



https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/curriculo/curriculo-lomloe.html

COMPETENCIAS ESPECIFICAS (Anexo ll)

- Son desemperfios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
saberes basicos de cada materia o ambito.

- Sustituyen a los antiguos objetivos de area, y lo que ha hecho la ley es relacionar cada competencia especifica con

varios descriptores operativos de las competencias clave. De esta forma estamos evaluando también las competencias
clave.

- En definitiva, son un segundo nivel de concrecion de las competencias y conectan las competencias clave, los
saberes basicos y los criterios de evaluacion.

1.-COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1

CRECIMIENTO EN ARMONIA

Reconocer la diversidad lingdistica del mundo a partir de la identificacion de las lenguas del alum-
nado y de la realidad plurilinglie y multicultural de Espafia, para favorecer la reflexion interlingistica,
para identificar y rechazar estereotipos y prejuicios linglisticos y para valorar dicha diversidad como

f Competencias especificas.
fuente de riqueza cultural.

,F o ,/
Descripcion de la petencia especifica 1 | Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicion de distinta
En muchas de nuestras aulas se utilizan lenguas y variedades dialectales diferentes de la lengua estrategias, adecuando sus acciones a |la realidad del entorno de una manera segura, para
vehicular de aprendizaje. Esta diversidad lingtistica debe servir como base sobre la que acercarse construir una autoimagen ajustada y positiva MA=pn ) A FAnBs /

al conocimiento de la realidad plurilinglie de Espafia y del mundo. En primer lugar, para ayudar al .
alumnado a valorar |a riqueza cultural que ello supone y a detectar y evitar los prejuicios lingiisticos; C.C. ]

en segunde lugar, para ir tomando conciencia sobre el funcionamiento de las lenguas a partir de Esta competencia Espe('irl(.ﬁ se conecta con los (‘ig”ipn‘ es descriptores del Perfil de salida: STEM,
la observacion y comparacién entre ellas, incluida una primera aproximacién al conocimiento de la -

lengua de signos. A su vez, la mediacion interlinglistica favorecera el tratamiento integrado de las CD, CPSAA, CC, CCEC
diferentes lenguas.

El castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad dialectal, en la 2
que cada variedad geogréafica tiene su norma culta. No puede, por tanto, establecerse una de ellas 8 ¢
como la més «comectas. Asimismo, como ocurre con cualquier otro idioma, el castellano evoluciona y sentimientos para lograr bienestar emo cional y seguridad afectiva.
de la mano de los cambios sociales. El aula constituye un entorno privilegiado para aproximarse a
una visién global del castellano en el mundo, con la finalidad Gltima de promover el ejercicio de una
ciudadania mundial sensibilizada, infermada y comprometida con los derechos linglisticos individuales
y colectivos, en un marco de interculturalidad y respeto a los derechos humanos.

Reconoce manifestar y regular plu'zrv"\\;.ﬂnr'rm‘ 5US =-r-wﬂ|:mﬂ.C‘.l;:rf—-',-lr\rlr; necesidades

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL,
CPSAA, CE, CCEC.

Vinculacién con el Perfil de salida del alumnado. 3 Adoptar modelos, normas y habitos, desarrollando la confianza en sus posibilldades Y

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, sentimientos de l0gro, para promaver un estilo de vida saludable y ecosocialmente fESpOnsable‘

CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3

g o " ida: STEM,
Criterios de evaluacitn, Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: e

CD, CPSAA, CC, CE.

PRIMER CIELO
1.1. Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas

SEGUNDO EIELO
1.1. Mostrar interés y respeto por las distintas lenguas
y variedades dialectales de su entomo préximo, valo- | y variedades dialectales de su entomo,
rando la igualdad en las diferencias. algunas expresiones de uso cotidiano.

TERCER CICLO
1.1. Mostrar interés y respeto a (as distintas lenguas
y vanedades dialectales, identificando las caracteris-
ticas fundamentales de las de su entomo geogréfico, 4)
asi_como algunos rasgos de los dialectos y lenguas
familiares del alumnado.

Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando |la importancia de
|z amistad, el respeto y la empatia, para construir su propia identidad basada en valores

12. Reconocer, de manera acompafiada y en con-
textos préximos, algunos prejuicios y estereotipos
lingOisticos y culturales muy frecuentes.

1.2 Identificar, con cierta autonomia y en contextos
préximes, prejuicios y estereotipos linglisticos fre-
cuentes, aportando altermativas y reconociendo la
diversidad lingiistica de su entomo como una fuente
de riqueza cultural,

1.2 Detectar, con autonomia creciente y en contex-
los préximos, prejuicios y estereatipos lingiisticos
frecuentes, aportando aftemativas y valorando la di-
versidad linglistica del mundo como una fuente de

rigueza cultural.

“qué (infinitivo) + como (gerundio, a través de) + para qué (para + infinitivo)”

Han sido redactadas de la siguiente manera:

democraticos y de respeto a los derechos humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL,

FPRIFE S



PERFIL DE SALIDA (Anexo ) (PLE-EP)

Piedra angular de todo el curriculo. Determina, en conexidén con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se
espera se hayan desarrollado cuando acaben cada una de las etapas.

- El perfil de salida concreta el nivel de adquisicion de competencias clave al acabar cada etapa.

- Las anteriores leyes (LOE y LOMCE) tenian el problema de que no estaba claro como se podian desarrollar y
evaluar estas competencias Por esa razén, la nueva ley nos trae los descriptores operativos.

El Perfil articula tres elementos fundamentales:
*  las competencias clave definidas por la Unidon Europea;
*  los retos v desafios del siglo XX (ODS, Agenda 2030, etc.)
* la contextualizacion de competencias v retos en un momento determinado en el
desarrollo vital del alumno o la alumna.

DESCRIPTORES OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA (Anexo I)

Indicadores que nos muestran el grado de adquisicion de cada competencia al acabar cada etapa, por lo que definen y
concretan el perfil de salida de cada etapa. Entre todas las materias debemos conseguir que el alumnado sea capaz de
realizar todo lo que nos indican los descriptores operativos en cada una de las competencias clave. Nosotros en cada
materia no tendremos que contribuir a todos y cada uno de los descriptores operativos de cada una de las competencias
clave, sino solo a algunos de ellos. Por ejemplo, para desarrollar la competencia en comunicacién linguistica, el perfil de
salida de Primaria establece estos 5 descriptores:

Descriptores operativos.

AL COMPLETAR LA EDUCACION PRIMARIA,
LAALUMNA O EL ALUMNO...

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de
forma oral, escrita, signada o multimodal, con claridad y adecuacion a diferentes
contextos cotidianos de su entomo personal, social y educativo, y participa en B Relacion elementos curriculares_Lengua Castellana y Literatura # @ @
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetucsa, fanto para Archive Editar Datos Herramientas Ayuda
intercambiar informacidn y crear conocimiento como para construir vinculos per- | Q ves & @- 0% - @ sololkeura

sonales. & - | oo Localaa,

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signades o multime-
dales sencillos de kos dmbitos personal, social y educativo, con acompafamiento | seRriLoE SAUDA
puntual, para participar activamente en contextos cotidianos y para construir |
conocimiento. s
CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompanamiento, informa-
cién sencilla procedente de dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad v utilidad |«
en funcidn de lee objetivos de lectura, y la integra y transforma en conocimiento
para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par

gue respetuose con la propiedad inteleciual. :

AAAAAAAAA

[ccts. Locatas.

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, seleccionando | © e " e,
aquellas gue mejor s& ajustan a sus gustos @ intereses, reconode él patrimonio
literario como fuente de disfrute y aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su
expefiencia personal y lectora para construir y compartir su interpretacion de las | 7
obras y para crear textos de intencion literaria a partir de modelos sencillos. o encon i apartede modeis sncos

CCLS5. Pone sus praclicas comunicativas al servicio de la convivencia democra- |
tica, la gestién dialogada de les conflietos v la igualdad de derechos de todas las
personas, detectando los uses discriminatorios, asl come los abusos de poder, |
para favorecer la utilizacidn no sole eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacidn. = | ; E=




3.5. SABERES BASICOS (no PLE) O CONTENIDOS
ENUNCIADOS EN FORMA DE SABERES BASICOS (PLE)

3.5.1. Los saberes basicos que se van a trabajar con el
alumnado en esa unidad en concreto

Este puede ser el paso mas complejo y que mas tiempo nos va a llevar en las unidades. En este momento, es

importante retomar el cuadro de la programacion en el que hemos temporalizado los contenidos por trimestres o de otra

forma de acuerdo con los bloques en los que los estructuran los correspondientes decretos forales_y temporalizarlos
ahora para cada unidad didactica.

Mantener la estructura en bloques muestran un orden I6gico en la adquisicidn de los conceptos, procesos, actitudes y

habilidades, pero el propio decreto del curriculo especifica que es solo una propuesta, por lo que si encuentras una forma
mejor de organizarlos para el proceso de ensefnanza aprendizaje, y eres capaz de explicar esa estructura diferente delante del
tribunal, también puedes hacerlo. Hay que intentar hacerlos o mas funcionales posible.

Se trata de que todos los saberes basicos estén presentes en una u otra unidad, de tal forma que, si hiciésemos el paso
contrario, y uniésemos todos los de las unidades de nuevo, nos quedase el apartado correspondiente a los saberes basicos
de anexo de los decretos.

En algunas areas estan de una forma clara y completa, en otras un poco menos vy habra que recoger informacion de otras
funetes.

Recuerda que algunos de los saberes basicos, los mas procedimentales, se repetiran con distinto grado de dificultad, a lo
largo de las unidades. Otros, sin embargo, puede que se vean de forma especifica en una unica unidad.
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SELECCION, CREACION Y ORGANIZACION DE SABERES BASICOS a‘” "
Al

1. SELECCION Y CREACION: debéis haber seguido criterios epistemoldgicos, SELECCION DE CONTENIDOS
contextuales y funcionales: EN BASE A CRITERIOS.

1. CRITERIOS EPISTEMOLOGICOS: Los contenidos deben ser significativos, Utiles, progresivos en cuanto a
facilidad/complejidad de aprendizaje, interesantes, validos en contextos variados, flexibles y que permitan la
autosuficiencia del alumnado.

2. CRITERIOS CONTEXTUALES: Deben facilitar un aprendizaje interdisciplinar y faciimente utilizable por el
alumnado, conectando el conocimiento previo, centrados en el alumnado, permitir la colaboracién del alumnado,
usando estrategias explicitas, auténticamente evaluables e identificables con ejemplos del mundo real.

3. FUNCIONALES: Con actividades que reproduzcan y se puedan usar en situaciones de la vida real.

- Para la programacién habréis cogido algun libro de la asignatura y del nivel concreto para fijarnos en la forma que
las editoriales han concretado y secuenciado los saberes basicos de una forma progresiva durante el afio. Dado que los
saberes basicos vienen agrupados en bloques, mantendremos esta organizacion, enumerando en sustantivo los que
hemos seleccionado para cada trimestre. Si hay estrategias, aspectos competenciales o funcionales concretas, podemos
mantener también esta forma de organizacion porque facilita la estructuracion de la materia.

- En algunas areas, los saberes basicos vienen mas claramente especificados y son mas sencillos de ordenar.
En otras como Lengua Castellana y Literatura hay que hacer un trabajo mas exhaustivo para clarificar lo que vamos a
ensefar en cada uno de los bloques y de los trimestres. También se pueden especificar en las unidades didacticas si
tenemos el espacio justo pero, si caben bien en la programacion, es mejor dejarlos reflejados aqui y seleccionar en las
unidades los que vamos a trabajar en cada una de ellas.



2. ORGANIZACION:
- Si los hemos organizado por trimestres de una forma logica y progresiva, sera cuestion de seleccionar los que se van a ver

en esa unidad didactica en concreto.
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ar iferente, por lo que tiene una forma concreta de organizar los contenidos al tener una forma especifica de
ser ensefada, comprendida y asimilada. Dales muchas vueltas, haz tablas. pon, cambia, prueba de otra forma... juegad

con los saberes basicos.

Aun con todo, es aconsejable estructurar los de las sesiones con la misma secuencia para que sean mas sencillos de
aprender por parte del alumnado y mas faciles de recordad por nosotras mismas a la hora de hacer la exposicién, nos
toque exponer la bola que nos toque exponer.

Pasos que debemos dar:

1. ¢ Cuantas sesiones vamos a dedicar a cada unidad?.

2. ;Como voy a organizar los bloques de saberes basicos y sus subdivisiones?, ;dejo una sesion de cada unidad para
cada bloque, o trabajo todos los bloques durante todas las sesiones?.

3. ¢ En la organizacién de la unidad voy a dejar una sesion de repaso, refuerzo o ampliacion previa a la evaluacién de la
misma?, ;cuanto tiempo me va a llevar la evaluacion final de la unidad?, dejaré un tiempo de la misma para revision de

la evaluacion?...



PASOS PARA DOTAR DE SABERES BASICOS A CADA UNIDAD DIDACTICA

Cuando ya tenemos la estructura general de las sesiones que componen nuestra unidad didactica, nos
centraremos en pensar las cuestiones concretas de cada sesion:

1.- Podemos identificar temas concretos del curriculo, y secuenciarlos para todas las unidades didacticas. En este
caso, tomaremos uno o dos temas generales del area que nos serviran como eje_vertebrador de |la unidad: los colores, los
animales, los objetos de la casa, el colegio, el otofio, los medios de transporte...

2.- Seleccionamos y concretamos los contenidos de los blogques que seran abordados en la Unidad.

3.- Determinamos los conocimientos previos necesarios para el aprendizaje de los saberes de la Unidad Didactica.
Se trata de concretar los conocimientos que el alumnado debe conocer para en caso de que esto no ocurra poder prever

actividades que permitan presentarlos.

4.- Dentro de cada unidad, se procurara que los saberes queden secuenciados de modo coherente siguiendo los
criterios de una teoria sdlida; por ejemplo la teoria de la elaboracién establece, ir de lo mas general a lo mas particular si se
trata del ambito conceptual, y de lo mas simple a lo mas complejo, en orden de dificultad creciente, si se trata del ambito
Procedimental.

5.- Para ordenar los saberes que componen la unidad y ver las relaciones entre ellos es muy importante
desarrollar una red de contenidos de la unidad: un mapa o esquema conceptual.

6.- Utilizando la red de contenidos de la Unidad, dividirla en secuencias cortas de aprendizaje de 4 a 6 horas, sefalar
los conceptos clave, principios y datos basicos con los que el alumno debera trabajar.

7.- Es importante pensar en distintos niveles de desarrollo de los saberes que sean aplicables a alumnos con
circunstancias diferentes (“Atencion a la Diversidad").



Como propuesta, facilitamos esta organizacion de los saberes donde hemos dividido las 9 sesiones de las
que van a constar las unidades de acuerdo con la estructura en bloques que aparece en el decreto del curriculo
(forma natural de adquisicidén de una lengua segun el enfoque comunicativo vigente):

- 12 sesion: BLOQUE B: COMUNICACION: Géneros discursivos y procesos orales.
- 22 sesion: BLOQUE B: COMUNICACION: Géneros discursivos y procesos escrita. " A
- 32 sesiéon: BLOQUE C: EDUCACION LITERARIA

- 42 sesion: BLOQUE D: REFLEXION PARA LA LENGUA

- 5% sesion: BLOQUE A: LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES

- 62 sesion: BLOQUE B: COMUNICACION: Alfabetizacion mediatica e informacional

- 7? sesion: Refuerzo, revisidon y ampliacion previo al examen de la unidad con técnicas de estudio.

- 82 sesidn: Prueba escrita y correcciéon grupal.

- 9% sesion: Pruebas orales, repaso general o ampliacion.

Copiamos del decreto foral del curriculo o de nuestra programacion los saberes basicos de cada blogue y los
reescribimos para cada unidad pensando el sentido I6gico segun la tematica que le quiero dar a esa unidad, siempre de lo mas
concreto a lo mas abstracto; por ejemplo, si es la Unidad Didactica numero 1 y quiero que sea sobre el colegio porque es el
entorno mas cercano al alumnado, todos los contenidos léxicos, y las estrategias de comprension versaran sobre ese tema, los
aspectos gramaticales irdn de lo mas necesario para el alumnado a lo menos funcional en ese tema, las festividades se
trabajaran en funcién de la temporalizacién de la unidad, etc.. RESUMID CON UN PAR DE PALABRAS LO QUE PONDREMOS
EN LA TABLA.




Relacion elementos curriculares _Lengua Castellana y Literatura % & &
Archivo Editar Ver Datos Herramientas Ayuda
Q, Menls = [E~ 1100% - @&>» Solo lectura
Al1:D1 - A. Las lenguas y sus hablantes
o B Lo O
A. Las lenguas y sus hablantes
2 1er ciclo 22 ciclo Jer ciclo
3 Biografia linglistica personal v mapa Biografia linglistica personal v mapa Biografia linglistica personal v mapa
Al linghistico del aula. linghistico del centro. linghistico del entorno.
La diversidad etnocultural vy lingidistica
4 La diversidad etnocultural vy linglistica La diversidad etnocultural vy linglistica como riqueza ¥y herramienta de reflexion
como rigueza v herramienta de reflexian como rigueza v herramienta de reflexian interlinglistica. Aproximacion a la lengua
a2 interlinglistica. interlinglistica. de signos.
5 Identificacidon, con acompafamiento, de Identificacidon de prejuicios v estereotipos Estrategias de identificacion de prejuicios y
ALS prejuicios y estereotipos linglisticos. linghisticos. estereotipos linglhisticos.
5 Uso de un lenguaje no discriminatorio v Uso de un lenguaje no discriminatorio v Uso de un lenguaje no discriminatorio v
A respetuoso con las diferencias. respetuoso con las diferencias. respetuoso con las diferencias.
B. Comunicacidn
1er ciclo 2 ciclo Jer ciclo
B1i. Contexto
Interacciones entre los componentes del
10 Incidencia de los componentes (situacion, |Incidencia de los componentes (situacion, |hecho comunicativo [situacion,
participantes, intencion) en el acto participantes, propdsito comunicativo, participantes, propdsito comunicativo,
B1.1 comunicativo. canal} en el acto comunicativo. canal, registro}.
11 B2. Géneros discursivos
Tipologias textuales: la narracion, la
12 Tipologias textuales: la narracion, la Tipologias textuales: la narracion, la descripcion, el didlogo, la exposicion vy la
B2.1 descripcian y el didlogo. descripcian, el didlogo v la exposicion. argumentacion.
Propiedades textuales: estrategias
13 elementales para la coherencia vy la Propiedades textuales: estrategias basicas | Propiedades textuales: estrategias basicas
B2.2 cohesion. para la coherencia v la cohesidn. para la coherencia, cohesian v adecuacidn.
Géneros discursivos propios del @mbito Géneros discursivos propios del ambito
14 Géneros discursivos propios del ambito personal, social v educativo. Contenido v personal, social v educativo. Contenido v
B2.3 personal y educativo. Contenido y forma. forma. forma. Redes sociales v sus riesgos.
15 B3. Procesos
Interaccion oral: interaccion oral adecuada | Interaccidon oral: interaccion oral adecuada | Interaccion oral: interaccion oral v
en contextos informales, escucha activa, en contextos formales e informales, adecuada en contextos formales e
asertividad, resolucion dialogada de escucha activa, asertividad, resalucidn infarmales, escucha activa, asertividad,
16 conflictos v cortesia linglistica. La dialogada de conflictos v cortesia resolucion dialogada de conflictos v
expresion y escucha empatica de lingdistica. La expresion vy escucha cortesia lingldistica. La expresion y escucha
necesidades, vivencias ¥y emociones empatica de necesidades, vivencias vy empatica de necesidades, vivencias vy
B3.1 propias y ajenas. emociones propias y ajenas. emociones propias y ajenas.
Comprension oral: identificacion de las Comprension oral: identificacion de las
Comprension oral: identificacién de las ideas mas relevantes e interpretacion del ideas mas relevantes e interpretacion del




Para ordenar la secuencia de saberes basicos de todo el afno, y poder presentarlos bien al tribunal,
podemos crear previamente un cuadro como el siguiente:




Ejemplo de desarrollo de los saberes basicos en la Programacion Didactica para 4° de Educacion
Primaria para el area de Lengua Castellana y Literatura (elaboracion a partir de Internet, los criterios
de evaluacion, los descriptores operativos, los contenidos del anterior decreto foral y libros de texto).

BLOQUE A.LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES

BLOQUE B. COMUNICACION

B.1. CONTEXTO

B1.1.

Incidencia de los componentes (situacién, participantes, propoésito comunicativo, canal) en el acto comunicativo.
B1.1.a. Elementos de adecuacion del texto: emisor, receptor, canal, codigo y mensaje.

B.2. GENEROS DISCURSIVOS

B2.1.

Tipologias textuales: la narracion, la descripcién, el dialogo y la exposicion. (Los textos descriptivos y dialogisticos los dejaremos par.;
el 20 y 3 trimestre, mientras que los 3 contenidos antericres deberemos trabajarlos durante todo el afio).

B2 1.a. Produccidn y explicacién oral de procesos sencillos: recetas de cocina, juegos, experimentos. .

B2.1.b. Narracidn de experiencias personales, sensaciones, cuentos, noficias y dialogos.

B2.2.

Propiedades textuales: estrategias basicas para la coherencia y la cohesion.

B2 2 a. Procedimientos |éxicos de cohesion: repeticién de palabras, sustitucién, familia [&xica, campo semantico.

B2 2 b. Deicticos espaciales (adeverbios de lugar y demastrativos), temporales (adverbios, locuciones adverbiales y morfemas de tiempao),
textuales (conectores) y sociales (pronombres personales).

B2.3.

Géneros discursivos propios del ambito personal, social y educative. Contenido y forma.
B2 3.a. La conversacion coloquial y formal. La discrepancia y la queja. Orden y reprobacion.

B.3. PROCESOS

B3.1.

Interaccion oral: interaccion oral adecuada en contextos formales e informales, escucha activa, asertividad, resolucion dialogada de
conflictos y cortesia lingliistica. La expresién y escucha empatica de necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.

B3.1.a. Participacién en situaciones comunicativas orales en el contexto escolar respetando el turno de palabra y el

orden en el discurso.

B3 1.b. Participacién en encuestas y entrevistas expresando su opinidn con explicaciones y argumentos de una forma

adecuada (pedir turno de palabra, formular, hacer peticiones, agradecer una colaboracion ).

B3.2.

Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e interpretacion del sentido global realizando las inferencias necesarias.
Deteccion de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

B3.2.a. Identificacion de las ideas principales y secundarias.

B3 2 b. Analisis y exposicion oral de los mensajes transmitidos en los textos.

B3.2. c. Interpretacion del sentido figurado de los textos.




Ejemplo de desarrollo de los saberes basicos en una unidad didactica para 4° de Educacion Primaria
para el area de Lengua Castellana y Literatura (elaboracién a partir de Internet, los criterios de
evaluacion, los descriptores operativos, los contenidos del anterior decreto foral y libros de texto).

B3.1.c. Distincion entre sentido general, informacion esencial e
ideas secundarias.

B3.2. Estrategias de produccién oral:
B3.2.a. Planificacion:
— Basarse en conocimientos previos del contexto, del temay la
lengua.
— Adecuar el texto al destinatario, contexto y canal.
B3.2.b. Ejecucion.
— Respeto de normas para la interaccion oral: turno de palabra,
volumen de la voz.
— Utilizacién de lenguaje no verbal y soporte escrito o grafico.
— Apoyarse en utilizar lenguaje ‘prefabricado®.
— Reajustar la tarea o el mensaje tras valorar las dificultades.

(sentido general, informacion esencial, puntos
principales, ideas secundarias).
— Utilizacién de soporte escrito o grafico (fotos con
textos al pie), lectura de imagenes, identificacion
de expresiones y léxico conocido.
— Formulacién de hipotesis sobre contenido y
contexto.
— Deduccion por el contexto del significado de
palabras y expresiones no conocidas.

B3.2. Estrategias de escritura:
— Estrategias basicas para la produccién de
textos escritos: definicidn del objetivo, eleccion del
destinatario, organizacion y planificacién del
contenido, redaccién del borrador, revision del
texto y version final.

cronica, noticia
y reportaje).
C.3. Lectura
del cuento
infantil corto:
“La piscina de
Agatha”.

Sesion n° 1 Sesion n° 2 Sesion n° 3 Sesion n° 4
BLOQUE B: BLOQUE B: BLOQUE C: BLOQUE D:
COMUNICACION COMUNICACION EDUCACION REFLEXION
LITERARIA PARA LA
LENGUA
B2. Géneros discursivos B3. Procesos: comprension y expresion lectora | C.1. Uso de la | D.1. Gramatica:
biblioteca de | los sustantivos y
B2.1. Tipologias textuales: la narracion. aula para adjetivos.
B2.1.a. Los hechos. localizar textos | D.2. Sintaxis:
B2.1.b. Los personajes. narrativos. frase, oracion,
B2.1.c. El tiempo. C.2. Tipos de | parrafo y texto.
B2.1.d. Estructura de la narracion: introduccion, nudo y textos D.3.
desenlace. narrativos: Vocabulario:
textos Campo léxico y
B3. Procesos: comprension y produccién oral B3.1. Estrategias de lectura: literarios semantico,
— Conocimientos previos sobre los textos, sus (cuento, familias Iéxicas,
B3.1. Estrategias de comprension oral: soportes, el contexto grafico, el tema o la leyenda, mito, | sinonimia,
B3.1.a. Escucha activa, uso de hipétesis para el significado, uso situacion. novelay antonimia.
de conocimientos previos sobre el tema y el idioma, lenguaje no — Identificacién del tipo textual, adaptando la poesia) y no D.4. Ortografia:
verbal y sonidos extralinguisticos. comprension al mismo. literarios adjetivos
B3.1.b. Reformulacion de hipétesis. — Estrategias segun el objetivo de la lectura (biografia, acabados en

-ava, -ave, -avo,
-eva, -eve, -evo, -
iva, -ivo.

D.5.
Propiedades
textuales:
adecuacion,
cohesién y
coherencia.




Como tenemos muy poco espacio en la tabla de la Unidad Didactica, deberemos dejar sélo las palabras clave
que nos lleven a recordar y a hacer entender al tribunal cuando le expliquemos la unidad a qué saber basico
nos estamos refiriendo.




En el caso de que estemos elaborando una Unidad Didactica Integrada (UDIs),
deberemos elaborar los saberes basicos que trabajaremos en cada area y organizarlos en
cuadro como este:

Lengua » Las lenguas y sus hoblantes: s Educacion Literaria:
Castellana » Comunicacién: + Reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas la
produccion y comprension de textos orales, escritos o mulimodales:
Matematicas s Senfido numeérica: + Senfido algebraico:
s Senfido de la medida: + Sentido Estocastico:
+ Senfido espaciak:
Conocimiente | » Cultura Cienlifica: » Sociedades y lenilorlos:
del medio » Tecnologia y digitalizacién:
Educacién » Recepciény andlisis: + Artes pldsticas, visuales y audiovisuales:
Arfistica » Creacién e inferpretacién: » Misica y arles escénicas y perdomativas:
Lengua + Comunicacion: + Interculiuralidad:
Extranjera * Plurilingiiismo:
Educacion » Vida acfiva y soludables: s+ Autorregulacian emocional e interaccién social en situaciones motrices:
Fisica » Organizacién y gestion de la acfividad fisica: + Manifestaciones de la cultura mokiz:
+ Resolucidn de problemas en situaciones motrices: + Interaccion eficiente y sostenible con el enforno:




VINCULACION DE LOS SABERES BASICOS CON LAS COMPETENCIAS Y LOS DESCRIPTORES

No os olvidéis de ir relacionando todos los elementos didacticos que tenéis
concretados ya para la unidad, porque servira para tener un conocimiento mas exhaustivo
de las relaciones que existen entre todos ellos.




3.6. Elementos transversales (opcional)

En algunos casos, los temas transversales vienen especificados como competencias, objetivos y
saberes basicos a ensenar, con lo que con el desarrollo de estos elementos en las unidades didacticas es
suficiente.

En otros casos, algunos programas concretos como Laguntza o Skolae cumplen la funcion de
completar aspectos que en la legislacion estan de una forma menos explicita.

Existen también aquellos que, mas que ser programados como contenidos a enseiar, deben
ser tenidos en cuenta en toda la actuacion educativa:

- A la hora de organizar el aula.
- En el momento de seleccionar las lecturas y los materiales curriculares.
- Cuando planificamos secuencias didacticas.

- Al agrupar al alumnado y seleccionar estrategias que permitan la colaboracion...

En nuestra programacion explicaremos que utilizaremos estrategias que permitan el desarrollo de
los temas transversales como asambleas, dialogos y juegos de rol playing, entrenamientos en
habilidades sociales, dinamicas de grupo, analisis de situaciones con valores en conflicto,
mediaciones en la resolucién de conflictos interpersonales, visionando y analizando videos
previamente seleccionados por sus valores, con propuestas de aprendizaje-servicio,
voluntariados, participacion en actividades propuestas desde ONGs (carreras solidarias, recogidas
de alimentos, la SAME o Semana de Accion Mundial por la Educacion, apadrinando o hermanandonos
con escuelas...), con visitas de personas expertas al centro, excursiones, programas de
educacion vial y todas esas estrategias que hemos visto en la diapositiva anterior.



ELEMENTOS TRANSVERSALES

Comprensién lectora, expresion oral y escrita,
comunicacion audiovisual y TICs

Educacion civica y constitucional

Desarrollo sostenible y medio ambiente
Explotacion y abuso sexual

Abuso y maltrato a las personas con discapacidad
Espiritu emprendedor y ética empresarial

Igualdad de oportunidades

Educacién, seguridad vial y prevencién de riesgos

Creatividad, autonomia, iniciativa, trabajo en
equipo, confianza en uno mismo y sentido critico

Igualdad efectiva, prevencién de la violencia de
género o contra las personas con discapacidad,
de la violencia, el racismo y la xenofobia

Igualdad de trato y no discriminacién
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Prestaremos especial atencion a aquellos momentos en los que trabajamos la afectividad, los sentimientos,
la creatividad, la autoestima, la autonomia personal, el respeto y cariio hacia los demas... Recordad que
“la emocion es la puerta de entrada al aprendizaje”.

El Departamento de Educacion tiene un gran abanico de recursos que podemos utilizar para sacar ideas de
actividades:

Home - Convivencia - Ikasnova (navarra.es)

¢ -_mum @\
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iQué hacemos?  Programa Laguntza  Educacién socio-emocional  Materiales y recursos  Equipo de acompanamiento

Escuelas en red
Esta seccion recoge los progra de innovacion educativa en red: Sobre salud, educacion
mocional, e cion vial, solidaridad y sostenibilidad.

Red de escuelas Red de escuelas Red de escuelas con Red de escuelas
para la salud sostenibles memoria solidarias
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https://convivencia.educacion.navarra.es/
https://www.educacion.navarra.es/web/dpto/escuelas-en-red

3.7. Interdisciplinariedad

Este también es un elemento opcional en Unidades Didacticas mas normalizadas, mientras que es un
elemento mas fundamental en Unidades Didacticas Integradas (UDIs).

En funcién del tipo de Unidad Didactica que estemos elaborando, las explicaremos de una forma mas
extensa, o simplemente nombraremos las areas con las que esa unidad en concreto guarda mas relacion.




3.8. Relacion con otras unidades didacticas

De la misma forma, es interesante nombrar las unidades didacticas con las que
esa unidad guarda una relacion mas estrecha para tener una vision de conjunto del
area en ese curso concreto (Programacion Horizontal).

Incluso podemos hacer lo mismo con el resto de contenidos del area en otros cursos
teniendo en cuenta la Programacion Vertical de area y el hecho de que en nuestro
sistema educativo, los contenidos o saberes basicos estan organizados con un
curriculo en espiral en el que en cada curso se van dando los mismos con un nivel
mayor de complejidad.

e 1

™
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3.9. Aspectos metodologicos

3.9.1. Principios metodolégicos basicos y otras propuestas metodolégicas

Deberemos enfocar nuestra propuesta metodoldgica a partir de los principios metodoldgicos de los
principales autores de la Teoria Constructivista del Aprendizaje de los que hemos hablado en la parte de
metodologia de la Programacion Didactica:

- Ausubel y el aprendizaje significativo.

- Piaget y el alumnado como parte activa del aprendizaje.

- La zona de desarrollo préximo de Vygotsky.

- La teoria del andamiaje de Bruner.

- Gardner y su Teoria de las Inteligencias Multiples.

- Maria Montessori y el aprendizaje centrado en el alumnado...

Ademas, en la pagina web del CREENA (Centro de Recursos de Educacién Especial de Navarra),
encontramos desarrolladas y con ejemplos reales una gran variedad de metodologias innovadoras que
podemos utilizar para la programacion y nuestras unidades, siempre y cuando las hayamos puesto en
practica con anterioridad o tengamos un conocimiento mas exhaustivo de ellas.

Propuestas para facilitar cambios metodoldgicos (CREENA Altas Capacidades):

- Aprendizaje cooperativo - Pedagogia de ayuda entre iguales

- Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)
- Aprendizaje Basado en Problemas
- Aprendizaje Basado en Retos

- Aprendizaje y Servicio (APS)

- Lectura compartida

- Trabajo por rincones

- Tutoria entre iguales

- Talleres

- Grupos interactivos

- Aprendizaje multinivel

- Radio

- Comunidades de Aprendizaje
- Compactacion

- Aprendizaje inverso /Clase inversa (Flipped
classroom)

- Aprendizaje Ubicuo

- Aprendizaje Movil

- Redes Sociales

- Teatro en el aula

- Aulas felices

- El arte de preguntar

- Aprendizaje con experimentos



https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/lan-kooperatiboa-trabajo-cooperativo?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/aberastea-enriquecimiento/proyectos-educaci%C3%B3n-primaria?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/problemetan-oinarritutako-ikaskuntza-aprendizaje-basado-en-problemas?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/talde-elkarreragileak-grupos-interactivos?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/maila-anitzeko-ikaskuntza-aprendizaje-multinivel?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/gelarako-baliabideak-recursos-para-el-aula/irratia-la-radio?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/ikas-komunitatea-comunidad-de-aprendizaje?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/alderantzizko-gela-aula-invertida-flipped-classroom?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/alderantzizko-gela-aula-invertida-flipped-classroom?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/nonahiko-ikaskuntza-aprendizaje-ubicuo?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/antzerkia-gelan-teatro-en-el-aula?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/experimentuen-bidezko-ikaskuntza-aprendizaje-con-experimentos?authuser=0

IDEAS QUE NO PUEDEN FALTAR EN EL DESARROLLO Y EN LA PRESENTACION DE LA
UNIDAD

- Metodologias activas y contextualizadas que faciliten la participacion e implicacion del alumnado y la
adquisicion y uso de conocimientos en situaciones reales.

- Apoyarse en estructuras de aprendizaje cooperativo, de forma que, a través de la resolucién
conjunta de las tareas, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus companeros y
puedan aplicarlas a situaciones similares.

- Intercambio verbal y colectivo de ideas; aprendizaje por proyectos, centros de interés, estudio de
casos, aprendizaje basado en problemas... que favorecen la participacion activa, la experimentacion, el
aprendizaje funcional, la motivacién y la transferibilidad.

- El trabajo por proyectos ayuda al alumnado a organizar su pensamiento favoreciendo en ellos la
reflexion, la critica, la elaboracion de hipoétesis, la tarea investigadora y el aprendizaje orientado a la
accion.

- El portfolio aporta informacion extensa sobre el aprendizaje del alumnado, refuerza la evaluacion
continua, permite compartir resultados de aprendizaje, es motivador para el alumnado, potencia su
autonomia y desarrolla su pensamiento critico y reflexivo.

- Elaboracion y diseio de diferentes tipos de materiales, adaptados a los distintos niveles y a los
diferentes estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado, integrando las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje que permiten el acceso a recursos virtuales.

- Adecuada coordinacion entre docentes sobre las estrategias metodoldgicas y didacticas,
planteandose una reflexibn comun y compartida sobre la eficacia de las diferentes propuestas
metodoldgicas con criterios comunes y consensuados.



- Aprendizaje cooperativo: los métodos de aprendizaje cooperativo organizan los
pequefos grupos con el objetivo de establecer los vinculos y requisitos necesarios para la
cooperacion. Pero a pesar de tener eso en comun, cada uno representa una manera diferente
de gestionar las actividades de ensefanza aprendizaje, lo cual hace que unos sean mas
adecuados que otros para desarrollar determinados aprendizajes en las diferentes areas
curriculares.

Unidades didacticas elaboradas sobre la base del aprendizaje Cooperativo

Aprender a cooperar paso a paso

APRENDIZATE (OOPER AT

o'l

- Aprendizaje basado en problemas (ABP): método de aprendizaje basado en el
principio de utilizar problemas como punto de partida para la adquisicion e integracion de
nuevos conocimientos. Utiliza el aprendizaje cooperativo alrededor de actividades
significativas, guiadas por el profesorado y organizadas alrededor de la combinacién de
situaciones contextualizadas.

Video explicativo Video explicativo

o 00 0O

- A-A ul/ Aprendizaje
Basado en

Problemas

pustecnoiogiacom



https://fernandotrujillo.es/wp-content/uploads/2010/05/AC_libro.pdf
https://irmadel.wordpress.com/2012/05/11/aprender-a-cooperar-paso-a-paso-ii-trabajo-en-equipo-como-recurso-para-ensenar/
https://irmadel.wordpress.com/2012/05/11/aprender-a-cooperar-paso-a-paso-ii-trabajo-en-equipo-como-recurso-para-ensenar/
https://www.youtube.com/watch?v=TJpZYUE2vYs
https://www.youtube.com/watch?v=TZm3D7Iv8Og

- Aprendizaje Basado en Proyectos o Problemas: modelo de instruccion en el que el
alumnado planea, implementa y evalua proyectos que tienen aplicacion en el mundo real mas alla
del aula de clase. En él se recomiendan actividades de ensefianza interdisciplinares, de largo
plazo y centradas en el estudiante, en lugar de lecciones cortas y aisladas. Se trata de una
metodologia por la que el alumnado aprende con la ayuda de los proyectos que le proporciona el
profesor, y que resuelve en un grupo mediante trabajo cooperativo. Condiciones:

- Para abordar un proyecto es preciso que existan unos conocimientos previos.

- Para que el proyecto se pueda llevar a cabo debe haber una motivacion en el alumno que
lo resuelve. Para ello el tutor debera presentarlo en un contexto relevante y relacionado con los
intereses de los alumnos.

- La resolucién del proyecto tiene un objetivo, en nuestro caso el aprendizaje.

- El desarrollo del proyecto debe estimular el trabajo en grupo y la colaboracién a través del
reparto de roles y la asignacién de tareas.

El aprendizaje basado en proyectos en 10 fases

Video tutorial sobre el Aprendizaje Basado en Proyectos

Recursos del CREENA

CEDEC Centro Nacional de Desarrollo Curricular en Sistemas no Propietarios

. APRENDIZAJE BASADD EMN

SYECTO



https://www.aulaplaneta.com/2015/02/04/recursos-tic/como-aplicar-el-aprendizaje-basado-en-proyectos-en-diez-pasos/
https://www.youtube.com/watch?v=BDAM_dCT60M
https://sites.google.com/a/educacion.navarra.es/banco-de-recursos/home/propuestas-metodologicas/trabajo-por-proyectos
https://cedec.intef.es/6-proyectos-de-aula-para-ciencias-en-la-eso/

- Aprendizaje Basado en Retos (ABR): Enfoque pedagdgico que involucra activamente al
estudiante en una situacion problematica real, significativa y relacionada con su entorno, lo que
implica definir un reto e implementar para éste una solucién. En él, el estudiante participa
activamente en el planteamiento de las preguntas, la solucion del problema y es creativo a lo
largo de la experiencia, involucrandose intelectual, creativa, emocional, social y fisicamente con
ella.

Video explicativo

Web de informacion sobre el ABS

- Grupos interactivos: constituyen una estrategia metodolégica para desarrollar el
aprendizaje dialogico. Se trata de agrupar a los alumnos de manera heterogénea tanto en
cuestiones de género como de origen cultural y nivel curricular. Una vez hechos los grupos, se
proponen varias actividades con una duracidon aproximada de 20 minutos. Las actividades han
de estar mediadas por una persona adulta, ya sea maestro/a o voluntario de la comunidad
(familiares, ex alumnos/as, practicantes, miembros de otras entidades, vecinos...) que entra a
formar parte del aula.

Estos agrupamientos potencian y contribuyen a la transformacion de las interacciones
entre los nifos/as o adultos/as que participan. Con esta metodologia se fomenta una
diversificacion de las interacciones intergeneracionales y ademas favorece el aprendizaje
entre iguales.

Fichas de experiencias en centros de Navarra

Video sobre grupos interactivos



https://www.youtube.com/watch?v=uYGcTMy0PZs
https://eduteka.icesi.edu.co/articulos/edutrends-10-2015
http://creena.educacion.navarra.es/moodle/mod/resource/view.php?id=2309
https://www.youtube.com/watch?v=rOX4KrFdIEw

- Lectura compartida: la lectura en pareja es un programa de tutoria entre iguales con
alumnos y familias para la mejora de la competencia lectora. Se trata de un programa
educativo, impulsado por el Grupo de Aprendizaje entre iguales de l'Institut de Ciéncies de
I'Educacio de la Universitat Autbnoma de Barcelona, que combina tres elementos: la tutoria
entre iguales, la implicacion familiar y la comprension lectora.

Video explicativo Actividades para leer en pareja Programa

LECTUOURA
COMPARTIDA

- Trabajo por rincones: no solo como una forma de organizar fisicamente el aula, sino también
de organizar la dinamica del dia a dia. Los rincones son espacios organizados dentro del aula,
que tienen que ser polivalentes y basados en el trabajo que el propio nifio gestiona y organiza.
Se realizan en espacios delimitados donde los nifios y nifias desarrollan actividades ludicas,
realizan pequenas investigaciones y establecen relaciones interactivas. Las actividades que se
realizan en los rincones no tienen un tiempo de duracion determinada, porque cada nifio/a actua
a su ritmo en funcion de sus preferencias e intereses.

Video explicativo
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https://www.youtube.com/watch?v=XAF7LF1wdcc
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZWR1Y2FjaW9uLm5hdmFycmEuZXN8YmFuY28tZGUtcmVjdXJzb3N8Z3g6M2U3OWQ1NjAwYjVmMTI5ZA
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZWR1Y2FjaW9uLm5hdmFycmEuZXN8YmFuY28tZGUtcmVjdXJzb3N8Z3g6MWMxMTI4ZmRhMjRiYjFkZQ
https://www.bing.com/videos/search?q=youtube+trabajo+por+rincones&docid=608005685289289829&mid=F37A6E052B37BFB7D650F37A6E052B37BFB7D650&view=detail&FORM=VIRE

- Tutoria entre iguales (peer-tutoring): es una modalidad de aprendizaje cooperativo en
la que estudiantes mas aventajados apoyan el aprendizaje de otros menos expertos,
mediante un trabajo que se realiza en grupos pequefios o0 en parejas. Se basa en la creacion
de parejas de alumnos y alumnas, con una relacidén asimétrica (el rol de tutor y tutorado
derivado del diferente nivel de competencia sobre la materia) y un objetivo comun, conocido y
compartido.

La relacién del alumnado es planificada por el profesor o la profesora que imparte clase
con el grupo. Aunque, segun esta definicion, el rol del alumno-tutor se concibe como una
prolongacion del profesor, algunos autores han propuesto ampliar esta definicion de modo
que se reconozca el valor educativo del aprendizaje reciproco, asi como la actividad conjunta
entre los miembros de la pareja o del grupo. De esta forma, quien ejerce el papel de tutor/a
también aprende, al tiempo que ayuda a otras personas a aprender
siendo la intervencion de todos los participantes fundamental.

Articulo sobre tutoria entre iguales

Tutoria entre iguales

- Talleres: los talleres son una forma de organizacion en la que se
destaca el trabajo colectivo y dinamizado por adultos (padres y maestros/as). Periédicamente
se dedican tiempos en el aula para la realizacion de talleres en el que se van a poner en
practica en diversas técnicas. En los talleres se realizan actividades sistematizadas, muy
dirigidas, con una progresion de dificultad ascendente, para conseguir que el alumnado
adquiera diversos recursos y conozca diferentes técnicas que luego utilizara de forma personal
y creativa en los rincones o espacios del aula. Esta concepcion de talleres es muy idonea para
los nifios de Educacién Infantil ya que para trabajar con autonomia tienen que aprender los
recursos a su alcance, pero también es muy positiva en el resto de etapas educativas.

Video de los talleres en Primaria

Video de los talleres en Primaria 2



https://www.grao.com/ca/productes/revistes?c=AUL
https://www.youtube.com/watch?v=lVjcanw1xyI
https://www.youtube.com/watch?v=BXY1tcDan9Y

- Comunidades de Aprendizaje: es un proyecto de transformacién de los centros educativos basado
en un conjunto de actuaciones educativas de éxito dirigidas a la transformacién social y educativa.
Tiene su origen en las teorias sociales actuales de enfoque comunicativo. Este modelo educativo esta
en consonancia con las teorias cientificas a nivel internacional que destacan dos factores claves para el
aprendizaje en la sociedad actual: las interacciones y la participacién de la comunidad.

Las Comunidades de Aprendizaje implican a todas las personas que de forma directa o indirecta
influyen en el aprendizaje y el desarrollo de las y los estudiantes, incluyendo a profesorado, familiares,

amigos y amigas, vecinos y vecinas del barrio, miembros de asociaciones y organizaciones vecinales y
locales, personas voluntarias, etc.

COMUNIDADES DE APRENDIZAJE

Encuentros internacionales

- Aprendizaje inverso. Clase inversa. Flipped classroom: es un modelo pedagdgico que
mediante la clase inversa o Flipped classroom desplaza las tareas de transmision de
informacién del espacio propio del grupo clase, a un espacio de aprendizaje individual.

Esto posibilita utilizar el tiempo dentro del aula para facilitar, potenciar y profundizar en
procesos de adquisicidon y practica de conocimientos, a través de
la interaccion personal de companeros y profesorado.

Experiencias vy recursos Aprendizaje Investido
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https://comunidadesdeaprendizaje.net/
https://www.theflippedclassroom.es/

- Aprendizaje ubicuo: nuevo paradigma educativo que en buena parte es posible gracias
a los nuevos medios digitales. La convergencia de tecnologias y la proliferaciéon de nuevos
servicios basados en audio y video, permiten que la educacion actual esté disponible en todo
momento, en cualquier lugar, en cualquier medio social (blog, twitter, facebook...) y, lo mas
importante, usando cualquier dispositivo. Una persona puede estar fisicamente en su hogar, pero
puede estar al mismo tiempo conectada en una conferencia generada desde Madrid, mientras
comenta su vida cotidiana en Twitter o en un Blog que siguen cientos de amigos, comenta y
analiza puntos de discusion en una Red social educativa. La ubicuidad se convierte en una
condicién normal para los nativos digitales.

"Es el aprendizaje en cualquier momento y en cualquier lugar".

- Las APPs en el aula: Una app educativa es un programa
multimedia, ideado para ser usado a través de dispositivos electronicos y usado como una herramienta
de mobile learning. El uso de apps educativas en el ambito escolar presenta numerosas ventajas:

‘Permiten el aprendizaje en cualquier contexto, dentro y fuera del aula..
*Influyen positivamente sobre la motivacion del alumnado.

*Cuentan con un importante componente ludico, ya que partiendo de la gamificacion, integran la

dinamica tipica del juego y recompensa para conseguir los objetivos de aprendizaje. Esto permite
al alumno aprender jugando.

‘Fomentan una gran interaccion de los usuarios, rompiendo con la clasica experiencia de

aprendizaje pasiva y permitiendo un aprendizaje mas rico y eficaz en el que el alumno también es
participe activo durante todo el proceso...

462 eblaces a apps educativas



https://creaconlaura.blogspot.com/p/aplicaciones-educativas-moviles.html

- Teatro en el aula: Se trata de utilizar la representacién y las capacidades de expresién teatral para
trabajar contenidos de cualquier asignatura. Tanto la aplicacidon del teatro a otras materias como la
asignatura de Teatro en si misma ofrecen un gran numero de ventajas al alumnado que nos hacen
plantearnos la importancia de estas practicas. Entre ellas, destacan:

*Potencia las relaciones personales con sus comparneros y con los adultos.

*Permite desarrollar las diferentes formas de expresion, desde el lenguaje hasta el movimiento
corporal o la musica. Ademas, se estimula el placer por la lectura y la expresion oral,
perfeccionando la habilidad comunicativa de los mas pequefios.

*Al perder el miedo a hablar en publico, el teatro fomenta la confianza en uno mismo y aporta una
mayor autonomia personal, ayudando a los mas timidos a superar sus miedos. Ademas, puede
mostrar sus sentimientos e ideas, y hacer publico aquello que le cuesta verbalizar.

*Desarrolla la empatia.

o

Dla mundial
eatro

- El arte de hacer preguntas: "La calidad de nuestro pensamiento lo determina la calidad
de nuestras preguntas” (Paur R.). No es posible ser alguien que piensa bien y hace preguntas
pobres. Las preguntas definen las tareas, expresan problemas y delimitan asuntos. Impulsan el
pensar hacia adelante. Las contestaciones, por otra parte, a menudo indican una pausa en el
pensar. Es solamente cuando una contestacion genera otras preguntas que el pensamiento
continua la indagacion. Una mente sin preguntas es una mente que no esta viva
intelectualmente. El no hacer preguntas equivale a no comprender (lograr comprension). Las
preguntas superficiales equivalen a comprension superficial, las preguntas que no son claras
equivalen a comprension que no es clara. Si su mente no genera preguntas activamente, usted
no esta involucrado en un aprendizaje sustancial.




- Aprendizaje-servicio: es un conjunto de metodologias que tienen por objeto aprender
haciendo un Servicio a la comunidad.

*Plantar un arbol donde se necesita es un acto solidario.

*Investigar las causas de la degradacion de un bosque es una actividad de

aprendizaje.

-Comprometerse en su reforestacion aplicando lo estudiado, es aprendizaje-servicio.

En el aprendizaje-servicio, el alumnado identifica en su entorno proximo una situacion con cuya
mejora se compromete, desarrollando un proyecto solidario que pone en juego conocimientos,
habilidades, actitudes y valores.

red espanola
aprendizaje-servicio




Secuencia de actividades del proyecto "Creacion de un Aula de
Interpretacion de la Naturaleza™
(2° premio estatal categoria Infantil y Primaria APS 2016, 5° de Primaria)

Proyectos previos de introduccion

Estudio del entorno de lo general a lo particular para situar las condiciones climatologicas y
medioambientales.

- Nuestro Universo

- El mundo en el que vivimos

- Espaia, un pais diverso

- Navarra, la provincia

Toma de conciencia medioambiental
Estudio sobre el cambio climatico y distintas actuaciones para revertirlo.

Localizacion geografica y condiciones climatolégicas del aula de la Naturaleza
Estudio de las 11 zonas dentro de la comunidad y sus caracteristicas climaticas, geomorfoldgicas, flora y fauna especifica.

Visita a distintas localizaciones de la poblacion para localizar la zona a recuperar.

Investigacién aplicada y estudio de la zona
Busqueda de informacion en la red y creacién del Cuaderno de Campo.

Visitas para conocer el entorno cercano: Bardenas Reales, Tierra Estella y la Foz de Lumbier Visita al Parque Natural
y reserva de la Biosfera de Bardenas Reales y a la Foz de Lumbier como lugares representativos y realizacién de
cuadernos didacticos

Entrevistas con expertos

- Director de la empresa "Turismo Bardenas".

- Biologo de los Viveros Pedro Aguirre de Alfaro.

- Presidente de la Asociacion Protectora de Animales: Rodolfo Escalada.
- Guarda Forestal de la zona.

Conocimiento de las posibilidades socioeconémicas del lugar

Estudio DAFO de la localidad de Cabanillas y su mejora por medio del aula de la naturaleza.

Estudio de las posibilidades de inserciéon socio-laboral que ofrece la localidad

Visitas a empresas de la zona: visita a RiberEco, granja de huevos ecoldgicos, y visita a una granja de criadero de pollos.
Elaboracion de un diorama representativo

Creacion de un diorama o maqueta con materiales naturales



Busqueda de fondos

Elaboracion y venta de maquetas representativas del aula de la
naturaleza para informar de su creacién y recaudar fondos para
la compra de plantas y arboles autéctonos.

Elaboracion de los paneles con las variedades incorporadas
Creacion de paneles informativos con los nombres comunes y
nombres cientificos de las especies incorporadas.

Difusion del aula como espacio susceptible de ser visitado
Elaboracion de dipticos informativos sobre el aula de la naturaleza y otros lugares de
interés en la zona, asi como de los servicios de los que dispone la localidad.

Presentacion del proyecto a la comunidad y al Ayuntamiento
Visita al Ayuntamiento de Cabanillas para presentar a la Concejalia de Educacion el proyecto a realizar.

Estudio de las semillas y plantas mas representativas de la zona
Practicas de plantacion de especies autdctonas y estudio de una gran variedad de semillas de la zona.

Preparacién del terreno
Limpieza de la zona en la que creamos el aula de la naturaleza

Herramientas TICs
Creacion de WebQuest con el programa Kahoot, apertura de mails para el alumnado de la clase, creacién y manejo de
archivos en Dropbox para compartir archivos y elaboracion de un Power-point de presentacion del proyecto

Medios de comunicacion
Estudios de diversas noticias en prensa sobre el entorno cercano.
Creacioén de una nota de prensa informativa sobre el proyecto realizado y envio a los medios de comunicacion locales.

Plantacion de las especies autoctonas

Plantacidn de las especies escogidas para el aula de la naturaleza.
Creacién de un comedero de aves, casas para pajaros y un rincon de esparcimiento.

EJEMPLOS DE UNIDADES DIDACTICAS DUA

FUENTE: DUA-A. Diseno Universal v Aprendizaje Accesible (usal.es)



https://sid-inico.usal.es/wp-content/uploads/2022/02/Diseno-Universal-y-Aprendizaje-Accesible.-Modelo-DUA-A.pdf

9. Aspectos organizativos

9.1. Agrupamiento del alumnado y uso del espacio y del tiempo
A/ Criterios de agrupamiento del alumnado.
El tipo de agrupamiento dependera del estado del proceso, de los objetivos que queremos conseguir, del
tipo de actividad y del tiempo disponible. Para ello, explicaremos al tribunal las distintas selecciones que
hemos pensado para cada actividad, pudiendo elegir entre distintos tipos de agrupamiento:

- Grupo completo: para explicaciones generales o discusiones grupales sobre, por ejemplo, interacciones
sociales o normas de clase.

- Grupo de trabajo (de 4 o 5 estudiantes): es muy util para desarrollar proyectos como dramatizaciones,
juegos, desarrollar partes de un proyecto.... Hace al alumnado mas independiente y responsable.

- Trabajo por parejas: en funcion de los objetivos, pueden ser parejas con intereses y capacidades mixtas
o paralelas.

- Trabajo individual: necesario para asegurar conceptos o para evaluaciones individuales.




B/ Usos y transformacion del espacio.

El espacio escolar es un instrumento fundamental para conseguir algunos de los objetivos tanto de
Educacion Infantil como de Educacién Primaria. En funcidn de las metas que tengamos para esa sesion
en concreto, podemos organizar el espacio para dotarlo de una personalidad propia, especialmente en el
caso del trabajo por proyectos.

Este es el momento de la unidad didactica en la que expondremos las ideas que tenemos para hacer el
espacio del aula un lugar mas agradable, bonito, funcional y didactico, teniendo en cuenta las
posibilidades con las que contamos. Debemos tener en cuenta que el espacio puede ser bidireccional
(cuando claramente se establece un flujo entre dos puntos, el profesorado y el alumnado) o
multidireccional (cuando se multiplican los puntos de interés).

Guia para adaptar espacios escolares



https://intef.es/wp-content/uploads/2018/09/EspaciosdeAprendizaje_Gu%C3%ADa_ES.pdf




LOS RINCONES EN EDUCACION PRIMARIA

En muchas ocasiones, en Educacion Primaria se tiende a huir de acomodar la clase y crear espacios
propios de la Educacion Infantil, cuando algunos de los recursos metodolégicos que utiliza el profesorado
de Infantil pueden ser adaptados a la etapa de Educacién Primaria con grandes resultados mientras
trabajamos las inteligencias multiples del alumnado y nos adaptamos a sus ritmos y caracteristicas:

- Laboratorio de ciencias: en este rincon podemos incluir un pequefio armario en el que guardemos muestras de
disecciones, rocas, minerales y material de laboratorio como un pequefio microscopio. Es una buena forma de trasladar
muchas veces el aprendizaje de las mesas hasta otra zona de la clase.

- Rincon de “La Mesita Camilla” con rincén de lectura: acogedor, donde recrear una pequefia biblioteca en la que
algunos nifios puedan sentarse al calor, mientras el resto termina la tarea.

- Invernadero: crear un pequefio rincon con una mesa cerca de una ventana en el que tengamos nuestras plantas y flores e
ir viendo su evolucion a lo largo del curso. Este rincon también puede servirnos para experimentar y crear, por ejemplo, un
pequeno terrario de hormigas, cajas con gusanos de seda... en el que el alumnado vaya viendo como conviven los animales
en el ecosistema.

- Rincones multimedia: para consultar informacion en un ordenador o a través de dispositivos electrénicos. Aqui juega un
papel fundamental la economia, y la disposicion y recursos con los que cuente el centro.

- Con las manos en la masa: a través de la cocina se pueden aprender muchas cosas: salud, gastronomia, higiene,
nutricion, peso de los alimentos, cantidades, litros, medidas, vocabulario, escritura y enumeraciones a travées de las
recetas... una buena opcidn es habilitar una cocina en la que una o dos veces por trimestre, por ejemplo, se cree una receta
sencilla.

- Arte a lo grande: podemos aglutinar las obras a modo de galeria artistica o escaparate comercial, o colgarlas en
tendederos de la ropa ganando en vistosidad y ahorrando espacio. Otra buena opcion es adornar nuestra clase con obras
de arte sobre cartulinas con su correspondiente marco y que todo parezca una preciosa pinacoteca.

- El rincén del proyecto: en funcion del proyecto que estemos desarrollando en ese momento con la clase, podemos
habilitar un espacio para dejar material relacionado con el tema como libros, imagenes, objetos relacionados...
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OTROS ESPACIOS EDUCATIVOS

Debemos tener en cuenta en la explicacion del uso del espacio el hecho de que no sélo son espacios
educativos las aulas, sino que también educan los espacios comunes como la biblioteca escolar, el patio,
el gimnasio, el huerto escolar, el comedor o la sala de informatica en los que, con muy pocos recursos
pero si.con imaginacion, podemos crear un espacio educativo calido, agradable y coeducativo.

dean pana. actividades psicomotiices. en. un. pats-




Sea como sea que decidamos organizar el aula y el resto de espacios educativos, deberian recoger los
siguientes planteamientos didacticos:

- Atender a la influencia de la afectividad en contextos educativos.

- Crear un clima de trabajo ordenado, bien iluminado y calido por medio de colores, musica, distintos espacios
de trabajo...

- Atender a las necesidades del alumnado inmigrante para que se desenvuelvan en los diferentes ambitos.
- Organizar espacios que promuevan la interaccion y la diversificacion con distintos grados de dificultad.

- Generar zonas en las que se favorezca el espiritu de autonomia y cooperacion en el que el alumnado
comparta tareas, resuelva ejercicios juntos, aplique técnicas adecuadas en la consulta y tratamiento de las
fuentes de informacion: obtencion, investigacion y presentacion.

- Crear espacios para fomentar las estrategias de aprendizaje que les permita interactuar en situaciones
comunicativas. Conversar entre iguales sobre el tema es un arma pedagdgica de enorme trascendencia;
consensuar a principio de curso de qué forma van a poder hablar sin que sea un elemento disruptivo para el
resto de la clase.

La influencia de un clima de aula positivo es fundamental para el aprendizaje: la relacion entre aprendizaje y
emocion es indisoluble de tal forma de que si emocionalmente no nos sentimos relajados y agusto en un lugar,
los canales de recepcion de la informacion y la memoria de trabajo no pueden funcionar, se bloquean.
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C/ Uso del tiempo.
La organizacién del tiempo no es un elemento sencillo puesto que debemos tener en cuenta:

- La legislacion vigente sobre horarios lectivos de Infantil y Primaria, teniendo en cuenta el modelo linguistico del
centro, los programas de aprendizaje en lenguas extranjeras que estan implantados, y el tipo de jornada del
centro en el que contextualizamos la programacion.

- El momento del dia, de la semana y del afio en el que se desarrolla la clase.
- El numero de unidades didacticas de cada area.

- La duracidn de las sesiones.

- Las fases previstas en las clases.

- El tiempo necesario para el desarrollo de cada actividad.

- El ambiente del aula en esos momentos concretos.

- El ritmo de cada estudiante.

- El estado emocional del alumnado....

Dentro de las Unidades Didacticas, debemos pensar en esta parte una estructura de las sesiones con la
temporalizacion estimada para cada actividad de cada sesion, asi como una bateria de actividades
preparadas "de sobra" por si en algun momento la programacion de aula que teniamos prevista fallase.




La OF 62/2022 Implantacién y horario en Educacién Infantil regula el horario y la implantacion de las ensefianzas de
Educacion Infantil, aunque esta normativa se ha visto modificada posteriormente por la legislacion que marca las
directrices para los centros con Programas de Aprendizaje en Lenguas Extranjeras y para los centros con
jornada continua.

En su articulo 3. Organizacion del horario del segundo ciclo de la Educacion infantil especifica que los centros
docentes publicos que impartan el segundo ciclo de la Educacion infantil definiran el horario escolar en atencién
a los siguientes criterios:

a) Se organizara en periodos lectivos de 50 minutos de duracion cada uno de ellos, excepcion hecha de uno de
los periodos de los miéercoles, que sera de 60 minutos. Igualmente, en los meses de septiembre y de junio, uno
de los periodos de cada jornada tendra una duracién de 60 minutos.

b) El recreo del alumnado tendra una duracion de media hora diaria y se situara, con caracter general, en la

mitad de la manana. El numero de periodos semanales por area correspondientes al segundo ciclo de la
Educacién infantil, para todos los modelos linguisticos, es el siguiente:

ANEXO
Segundo ciclo de Educacién Infantil

MODELD LINGUISTICD
AREAS

G Gl D DA

Crecimesnto en Armonia 27 27 27 27
Descubrimiento y Exploracitn del Entormo

Comunicacion y Representacion de la Realidad
Religidn § Actividad educativa 1 1 1 1

—L o5 centros educativos dedicaran cuatro sesiones a desamollar parie del curriculo
an lemgua extranjera.
—El alumnado de modelo D dedicara cuatro sesiones del conjunto de |as tres areas

el curriculo a desarmollar parte del mismo en castellano. El alumnado de modelo A
as dedicard a desamollar parte del mismo en euskera


https://drive.google.com/file/d/1eX9lwD7-pO2B42TEoAHmjesVAYQvZNi7/view?usp=sharing

La OF 63/2022 Implantacién y horario en Educacion Primaria regula la implantacion y el hgrario de las ensefianzas

correspondientes a la Educaciéon Primaria marca el siguiente horario lectivo por AREAS:

CENTRO G 1¢..4¢2 | 52 | 62 | OpciénA | Opcién B
Sin 22 L. Extranjera | Con 22 L. Extranjera
Lengua Castellana y Literatura
Lengua Castellana y Literatura 6 6 6 5
Lectura 1 1 1 0
Lengua Extranjera
Lengua Extranjera 3 3 3
Curriculo en Lengua Extranjera 2 2 2 1
Segunda Lengua Extranjera 2 2
Matemadticas 6 6 6 5
Conocimiento del Medio natural, social y cultural 4 4 4
Educacion Artistica
Educacion Plastica y Visual i | 1 1
Musica y Danza "4 1 a
Educacion Fisica x 2 2
Religion / Atencion Educativa 1 1 1
Valores Civicos y Fticos 1 1
28 28 | 28
CENTRO D y CENTRO D-A 12..42| se | e [ Opciena
Con22L.
CENTROG-A BB || i
Lengua Castellana y Literatura 4 4 4
Lengua Castellana y Literatura Ly thetatura
Lengua Castellana y Literatura 4 a4 4 Lengua Vasca y Literatura 4 4 4
Lectura 1 1 1 0 Lectura 1 1 1 0
Estrategias Lectoras y Produccién de Textos 2(0) 2(0) | 2(0) Lengua Extranjera
Lengua Vasca y Literatura 0(4) 0(4) | o{4) Lengua Extranjera 3 3 3
Lengua Extranjera . .
L Extririjers 3 3 3 Curriculo en Lengua Fxtranjera 2 2 2 1
Curriculo en Lengua Extranjera 2 2 2 1 Segunde’) Lengua Extranjera 2
Segunda Lengua Extranjera 2 Matematicas 4 4 4
Mateméticas 4 4 4 Conocimiento del Medio Natural, Social y
Razonamiento Matematico y Resolucién de Problemas 2(0) 2(0) | 2(0) Cultural 4 4 4
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural 4 4 4 e =
5 e Educacion Artistica
Educacion Artistica 51 ey =
Educacién Pléstica y Visual 1 1 1 Educacion Plastica y Visual 1 2 § 1
Musica y Danza 2 1 1 Musica y Danza 2 1 1
Educacién Fisica 2 2 2 Educacion Fisica 2 2 2
Religion / Atencion Educativa 1 1 1 Religién / Atencién Educativa 1 1 1
b AR e . Valores Civicos y Eticos 1 1
28 28 28
28 28 28



https://drive.google.com/file/d/1xJ5uA4sZcfMXFTsnI9ShzEF8UW76140N/view?usp=sharing

La OF 63/2022 Implantacién y horario en Educacion Primaria regula la implantacion y el horario de las ensefhanzas
correspondientes a la Educaciéon Primaria marca el siguiente horario lectivo por AMBITOS:

CENTRO G TE I B e e
Con 23 L.
Sin 22 L. Extranjera
fimbito Lingdistico ﬂmbm? Lingiiistico con Segunda L.
Extranjera
Lengua Castellana y Literatura Lengua Castellana y Literatura 6 6 6 5
Lectura Lectura 1 1 1 0
Lengua Extranjera Lengua Extranjera 3 3 3
Curriculo en Lengua Extranjera Curriculo en Lengua Extranjera 2 2 2 1
Segunda Lengua Extranjera 2 2
Ambito Matemético y de Ciencias
Matematicas 6 6 6 5
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural 4 4 4
Educacidn Artistica
Educacidn Plastica y Visual 1 1 1
Muisica y Danza 2 1 1
Educacion Fisica 2 2 2
Religion / Atencion Educativa 1 1 1
Valores Civicos y Eticos 1 1
28 28 28
Ambito Lingiiistico Ambito Lingiiistico con Segunda L. Extranjera
Lengua Castellana y Literatura Lengua Castellana y Literatura 4 4 4
Estrategias lectoras y produccidn de textos Estrategias lectoras y produccién de textos | 2(0) | 2(0) 2(0)
Lectura Lectura 1 1 1 0
Lengua Vasca y Literatura Lengua Vasca y Literatura o(4) | o(4) | ofa)
Lengua Extranjera Lengua Extranjera 3 3 3
Curriculo en Lengua Extranjera Curriculo en Lengua Extranjera 2 2 2 1
3 Segunda Lengua Extranjera 2
Ambito Matemdtico y de Ciencias
Matematicas 4 4 4
Razonamiento matematico y resolucion de 2(0) 2(0) 2(0)
problemas
Conocimiento del Medio natural, social y cultural 4 4 4

Educacidn Artistica
Educacidn Plastica y Visual
Muisica y Danza
Educacion Fisica
Religion / Atencion Educativa
Valores Civicos y Eticos

= NN

BlmrmNewm
Blermne e



https://drive.google.com/file/d/1xJ5uA4sZcfMXFTsnI9ShzEF8UW76140N/view?usp=sharing

CENTRO Dy D-A 10..42 | 52 | 62 | OpcionA
Con 23 L.
Sin 22 L. Extranjera Extranjera
Ambito Lingiiistico Ambito Lingiiistico con Segunda L.
Extranjera
Lengua Castellana y Literatura Lengua Castellana y Literatura 4 4 4
Lengua Vasca y Literatura Lengua Vasca y Literatura 4 4 4
Lectura Lectura 1 1 1 0
Lengua Extranjera Lengua Extranjera 3 3 3
Curriculo en Lengua Extranjera Curriculo en Lengua Extranjera 2 2 2 1
Segunda Lengua Extranjera 2
Ambito Matemético y de Ciencias
Matematicas 4 4 4
Conocimiento del Medio natural, social y cultural 4 4 4
Educacién Artistica
Educacion Plastica y Visual 1 1 1
Musica y Danza 2 1 1
Educacién Fisica 2 2 2
Religién / Atencion Educativa 1 1 1
Valores Civicos y Eticos 1 1
28 28 28

En el caso de los centros PAI/PAF/PALE, la Orden Foral 147/2016 por la que se regulan los aspectos basicos de
los Programas de Aprendizaje en Lenguas Extranjeras dicta que la imparticion del curriculo en lenguas
extranjeras se realizara de acuerdo con la siguiente distribucion horaria semanal:

12 sesiones en lengua extranjera

6-9 sesiones en lengua extranjera

CURSO MODELO A/G MODELO D
1. El 6-12 sesiones en lengua extranjera 0-6 sesiones en lengua extranjera
2° ElI 6-12 sesiones en lengua extranjera 3-6 sesiones en lengua extranjera
3.° El 6-12 sesiones en lengua extranjera 3-6 sesiones en lengua extranjera
1. EP 8-12 sesiones en lengua extranjera 6-9 sesiones en lengua extranjera
2° EP 8-12 sesiones en lengua extranjera 6-9 sesiones en lengua extranjera
3. EP 8-12 sesiones en lengua extranjera 6-9 sesiones en lengua extranjera
4° EP 8-12 sesiones en lengua extranjera 6-9 sesiones en lengua extranjera
8-
8-

12 sesiones en lengua extranjera

6-9 sesiones en lengua extranjera

En el segundo ciclo de Educacién infantil se impartiran en inglés, francés o aleman
contenidos de todas las areas, de manera globalizada, de la forma que establezca el Proyecto
Linguistico del centro en el que estemos contextualizando nuestra programacion.

BIENVENIDO AL BANCO DE RECURSOS DEL
PROGRAMA DE APRENDIZAJE EN LENGUAS EXTRANJERAS




En Educacién Primaria se impartiran en inglés, francés o aleman como norma general
contenidos de las siguientes areas con la siguiente distribucién horaria semanal:

i SESIONES OBLIGATORIAS SESIONES OPCICNALES
REA
Modelo AIG Modelo D Modelo AIG Modelo D
Primera Lengua 3 sesiones | 3 sesiones
Extranjera
Refuerzo del curriculo | 2 sesiones | 2 sesiones
en Primera Lengua
Extranjera
Ciencias Sociales / 2 sesiones 0/1/2 0/1/2
Ciencias de la sesiones sesiones
Naturaleza
Matematicas 0/1/2/3/4 0/1/2
sesiones sesiones
Educacion Artistica 0/1 sesiones | 0/1 sesiones
(Plastica)
Educacion Artistica 0/1 sesiones | 0/1 sesiones
(Musica)
Lectura 0/1 sesiones | 0/1 sesiones
Educacion Fisica 0/1/2 0/1/2
sesjones sesiones
Valores sociales y 0/1/2 0/1/2
civicos / Religion sesiones sesiones
TOTAL 7 sesiones | 5 sesiones | 5 sesiones 4 sesiones
como maximo | como maximo




Tampoco sera lo mismo programar para las primeras sesiones de la mafiana, que para las
ultimas o las de |a tarde; dejaremos las tareas de atencién sostenida o con una mayor
complejidad cognitiva para las primeras horas de la mafiana, y las mas ludicas para las Ultimas.

Aungue no podemos elegir el momento del dia en el que tenemos ese area en el horario
del alumnado, si que podemos adaptar nuestras tareas a su ritmo de fatigabilidad.
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Para programar repasos de los contenidos trabajados antes de las siguientes
sesiones en las que debemos recordar lo trabajado en la sesién anterior o en las

sesiones previas a la evaluacion, es interesante tener en cuenta la curva del olvido:
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10. Secuencia de actividades de
ensenanza-aprendizaje.

Hay muchas paginas en las que podemos encontrar ideas sobre actividades.
Escoged de diverso tipo, con una buena secuenciacién y que ayuden al logro de las Competencias Clave
y, a ser posible, que sigan estas caracteristicas:

1. MOTIVADORAS:
- Basadas en los intereses y experiencias del alumnado para ser significativas.
- Innovadoras, Unicas y actualizadas.
- Que impliquen métodos activos de aprendizaje.
- Englobadas dentro de un marco de investigacion.
- Que formen parte de un proyecto mayor de aprendizaje.
- Completas, bien organizadas y bien presentadas.

- Que sigan el principio de cohesion y muestren un desarrollo légico.
- Interactivas, desarrolladas en un contexto realista y auténticas. -

2. VARIADAS.

3. GRADUADAS EN DIFICULTAD: @
- Siguiendo el principio de Krashen de los mas simple a lo mas s

complejo . nuevas metodologias de aprendizaje

- Comprensivas y faciles de seguir.
- Con instrucciones para cada fase.

4. ACCESIBLES AL GRUPO COMPLETO:

- Con resiumenes, ayudas sobre los objetivos y las necesidades, claras, medibles y evaluables,
comprensibles, con descripciones o ejemplos de actividades de evaluacién relacionadas con los criterios
de evaluacion y los estandares de aprendizaje evaluables, reflexiones sobre cédmo puede ser modificada o

mrlmmbmdde i b e -




10.1. Estructura de la sesion en funcion de las
actividades didacticas

Para organizar el desarrollo de las sesiones, es conveniente que el profesorado haga unas
consideraciones previas sobre el perfil del alumnado y las ituacién del aula en cuanto a:

- N° de alumnos/as en el aula: util para la organizacion de dinamicas y agrupamientos de clase.

- Edad del alumnado para adaptar la complejidad de las tareas a su momento cognitivo y
manipulativo concreto.

- Nacionalidades del alumnado: importante a la hora de contemplar modelos culturales concretos,
ampliar informacion sobre el tema, apoyarnos en el valor positivo de las culturas...

- Actitud y motivaciones ante el area.

- Eactores externos que interfieren en el aprendizaje: introversion, timidez, sexo, religion, rechazo de
la sociedad, otros.

- Nivel de escolarizacién.

- Tiempo en contacto con la lengua espariola: de ello depende el grado de conocimiento de las
distintas habilidades comunicativas y el dominio de estas.

- Preferencias metodolodgicas de la clase: hablar, escuchar, hacer ejercicios, leer, escribir, otros. El
objetivo seria atender a dinamicas con las que los alumnos se sientan cémodos y asi favorecer su
sentimiento de autoestima y motivacion.

- Dificultades de aprendizaje y necesidades mayoritarias de la clase: vocabulario, tipologia de
actividades, pronunciacion, tipologia de textos, comprension auditiva, grafias, otros. Se aconseja delimitar
areas de dificultad y facilitar el aprendizaje de éstas. En ocasiones los alumnos no pueden seguir una
dinamica concreta, no porque no tengan las herramientas
para realizarlas, sino porque desconocen el funcionamiento de la tarea.

- Dinamicas que se establecen en el aula: grado y tipo de relaciones que se dan entre los miembros
del grupo.




Sea cual sea la estructura de las sesiones que vamos a plantear para las
unidades, debemos tener presente siempre el objetivo u objetivos didacticos que
queremos conseguir con el alumnado, y planificar las actividades en funcion de
esas metas de una forma graduada y logica.

Cada area tiene una metodologia diferenciada, por lo que es importante
adquirir algun libro de la asignatura concreta, material o ejemplos de unidades
didacticas que nos explique y nos de ideas sobre la didactica de esa disciplina en
concreto.

La idea es siempre secuenciar los pasos para conseguir la meta que nos
hemos propuesto (preparacion de la sesion, practica controlada y practica libre
con produccion) y evaluar el resultado:




ACTIVIDADES SEGUN LA SECUENCIA DIDACTICA

Dado que nos piden un minimo de 12 Unidades Didacticas, es aconsejable seguir un

orden similar de actividades en todas las sesiones que vamos a desarrollar a lo largo de la
unidad por dos razones fundamentales:

- Porque no tenemos forma de saber cual vamos a defender hasta una hora antes
de la prueba.
- Porque ayudara al alumnado a estructurar cognitivamente su trabajo.

Como ejemplo, podemos seguir esta estructura:

1. CONTINUIDAD: Actividades de calentamiento: aproximadamente, unos 5-10 minutos. Son
actividades de motivacion en las que buscamos captar la atencién del alumnado y su interés hacia el objetivo
didactico de la sesion, asi como conectar sus conocimientos previos con los que se van a generar a lo largo de
la sesién. Es decir, consiste en recuperar los aspectos mas relevantes de la sesion anterior para relacionarlos
con los nuevos y evaluar la comprensién de lo visto en clases anteriores.

Para iniciar la clase con un breve repaso de lo que se vio la sesion anterior, se puede:

. Preguntar a algunos estudiantes qué aprendieron, qué puntos les parecieron méas importantes o si
quedaron dudas.

. Pedir que escriban, de manera breve, los aspectos mas relevantes de la sesion anterior y designar a
algunos para que lo compartan con el resto del grupo.

. Solicitar que hagan un mapa conceptual o mental de lo visto en la clase previa y que alguno de ellos lo
explique al resto.

. Invitar a que compartan, en parejas, lo mas importante de la clase anterior y seleccionar a un equipo
para

que lo explique al resto del grupo.

. Recoger la tarea que se dejo para este dia (en su caso) y revisar con el alumnado los aciertos y las

dificultades que tuvieron al realizarla.



Como ejemplos podemos citar:

- Nubes de palabras: el alumnado piensa palabras que definan la tematica que se va a trabajar
(personas, comidas, adjetivos, lugares donde ha ido, etc.) y lo mete todo en una nube de palabras con la forma
que quiera. Luego utiliza esa nube para presentarse al resto y decorar su cuaderno o la clase con ella.

- Paseando: habilitamos un lugar en el aula por donde el alumnado pueda pasear, y colocamos en esos
lugares materiales diversos relacionados con el tema. Ponemos musica (no demasiado alta) y les pedimos que
se muevan por el aula segun las instrucciones que se vaya dando, recogiendo esos materiales y, en funcién de
ellos, tendran que adivinar la temética de la sesion.

- Frente a frente: colocamos al alumnado en parejas de modo que estén uno frente al otro, habiéndoles
presentado previamente la informacion que le tienen que explicar a la persona que tienen delante. Cuando

estan en parejas, deben explicar a su compariero/a datos importanes para que el otro adivine la tematica de la
que va a tratar la sesién.

- Enfila india: se trata de que cada persona explique ante el resto de la clase lo que sabe sobre el tema
mientras toman nota de lo dicho y complementan la informacién dada cuando toque su turno.




2. INTRODUCCION: Actividades de presentacion de la unidad: Consiste en una breve explicacion, de lo que se
va a ver en la clase y por qué es importante (5 a 15 minutos).
La motivacién es un aspecto esencial para el aprendizaje y esta vinculada a la necesidad de comprender el sentido de lo

que se realiza en el aula; de esta manera, una introduccién a la sesion de trabajo contribuye a la motivacién del
alumnado. Recomendamos para ello:

. Iniciar explicando de qué se va a hablar. Se puede comenzar con algunas preguntas clave sobre los puntos que
se van a tratar; de esta forma se propicia la escucha activa del alumnado.

. Preguntarles por qué creen que es importante el objetivo de aprendizaje correspondiente a la unidad o tema y, a
partir de sus respuestas, explicar el valor de lo que tienen que aprender y relacionarlo con el sentido de la materia.

. Procurar que en la introduccién se explique la finalidad de lo que se vera para que vean la importancia que tiene lo

que van a aprender para su formacién profesional o personal. Para ello es conveniente revisar el perfil del egresado de la
carrera de los alumnos y la ubicacion de la materia dentro del plan de estudios.

Actividades de
presentacion

para el primer
dia de clase

nubes de palabras,
busca a alguien que,

el naufragio, 12 estrella,

W muchas mas actvidades




- La estrella: dibujamos una estrella en la pizarra, escribimos en las puntas datos que identifiquen el tema que queremos
presentar, y el alumnado tiene que tratar de averiguar de qué tema se trata formulando preguntas de si 0 no (;tu color favorito
es el azul?, jte gusta el chocolate?...).

- JVerdad o mentira?: al hilo de la propuesta de la estrella, les pedimos que escriban cinco datos sobre el tema que sean
verdad y uno que sea falso. Mezclamos todas las presentaciones de cada uno y las repartimos, les damos un tiempo para
pensar y que presenten delante de la clase la informacién, identificando qué informacién es cierta y cuél es falsa.

- Juguemos a periodistas: Se forman equipos de 3 a 5 personas. En cada equipo tiene que haber un portavoz y un
reportero. Preparan un cuestionario con al menos diez preguntas para hacer a los miembros de los otros equipos sobre el tema
del que trata la sesién. Cuando terminen, los reporteros plantean sus preguntas a los otros grupos, apuntando en la pizarra las
ideas que van saliendo.

- Lluvia de ideas: se escriben palabras clave en la pizarra sobre el tema propuesto, y el alumnado tiene que completar la
informacién de las palabras con otras ideas que saben sobre el tema.

- Mapa conceptual: con los mismos conceptos escritos en la pizarra, deben conectar la informacién por medio de flechas
de bloque para que queden las ideas unidas con conectores de una forma légica.

- Visionado de documentales, cortos... o lectura de un texto o fragmento para responder a preguntas sobre la
informacién presentada.

- Presentacion de vocabulario e ideas por medio de diapositivas o dibujos con las que deberan jugar poniéndolas en
distintos lugares de la clase, solicitandolas en otro idioma y cogiéndolas, jugando al mémori, a las parejas...




3. DESARROLLO: Actividades de practica controlada u organizacion inicial: Se pretende desarrollar el contenido de la
sesion y buscar la comprension de los temas de estudio (20 a 30 minutos). Para entrar en materia, es necesario preparar
previamente los aspectos que se consideran mas relevantes es decir, los puntos clave que se espera queden claros.

Para lo anterior sugerimos:

. Preparar un guién que sirva para seguir un orden adecuado. Para ello se recomienda tomar en cuenta la légica interna
propia del contenido a desarrollar y la forma y la secuencia en los que consideramos que el contenido podra ser mejor captado y
comprendido por los estudiantes, para lo cual es importante conocer sus caracteristicas.

. Emplear algtin apoyo visual como la pizarra, una presentacion electronica (PowerPoint) o cualquier otro recurso. Si se
utiliza una presentacion electronica, se debe procurar que sea solo el resumen de los puntos a desarrollar, con pocas diapositivas y
texto en cada una de ellas. No se debe escribir todo lo que se pretende que el alumnado aprenda para que no pierdan la atencién.

. Aunque se haga una exposicion, es importante propiciar el didlogo con los estudiantes: el profesorado no debe hablar todo
el tiempo. Si, por ejemplo, la clase es de matematicas, es preferible que se resuelva el problema junto con los estudiantes y no que
se lleve solucionado, porque de esta forma se da tiempo a que ellos procesen la informacion y hagan preguntas si no entienden.

. Usar un lenguaje comprensible, resaltar los puntos importantes y solicitar al alumnado que también lo hagaa. Es util
mantener el contacto visual con toda la clase, y no sélo con aquellas personas que parecen prestar atencion.

. Cuando el alumnado esteé distraido, es mejor dejar de hablar y esperar a que escuchen. No sirve de nada hablar mas alto.
Asi, cuando se hace una pausa, ellos mismos piden a sus compafieros que presten atencion.

. Modular la voz, que no sea monétona. Resaltar lo importante, utilizar ejemplos y mostrar entusiasmo.



Entre ellas podemos encontrar:

- Trabajo sobre textos: ponemos en marcha principalmente la
comprension lectora y la expresion escrita como actividades
comunicativas de lengua o como desarrollo de la informacion del
area mediante preguntas abiertas o cerradas sobre el contenido del
mismo, localizacion de conceptos clave, elementos gramaticasles...

- Visionado de videos: de ellos se debe extraer informacion
Relevante.

- Busco un eslogan: comenzamos con una tarea formal y dirigida donde exponemos al alumnado a diferentes
esléganes que deben comprender para poder realizar los emparejamientos (comprension lectora). Tras ello, se
presenta con un soporte grafico cuidadosamente elegido, que deben unir con el eslégan, o pueden crear ese soporte
grafico que defina las ideas dadas por equipos.

- Tablas contrastivas de informacion concreta: fomentamos el aprendizaje por descubrimiento, infiriendo de una
forma auténoma cierta informacion relevante.

- Encuestas: se le ofrecen al alumnado diversas opciones de desarrollo de la tematica concreta de la actividad,
dandole libertad de eleccion, redaccion e interaccion.

- Pros y contras: para que el alumnado sea capaz de valorar las ventajas e inconvenientes de una tematica
concreta relacionada con los contenidos de la unidad.




4. APLICACION: Actividades de consolidacion, exposicion o puesta en comin: alrededor de 20
minutos en los que el alumnado desarrollara las competencias que queremos que pongan en
marcha durante esa sesion. Siendo necesarias todas las fases del proceso didactico, es esta
tercera fase sin duda la mas significativa, pues en ella es donde se termina produciendo el
aprendizaje y la gue mas nos revelara, por medio de la evaluacién, en gué medida se ha
producido. Estan mas orientadas hacia la comunicacion y la accion puesto que el alumnado
goza de un margen mas amplio de flexibilidad sobre la forma y el contenido, asi que pueden
ser mas espontaneos y creativos.Se pretende reforzar la comprension de los temas y buscar la
trasferencia de lo aprendido a otros casos o situaciones.

Para desarrollar actividades que conduzcan a una aplicacion de lo aprendido,
recomendamos:

. Presentar un problema o caso en el que puedan emplear lo visto en clase para analizarlo
o hacer propuestas de solucion.

. Solicitar al alumnado que invente un ejemplo mediante el cual demuestren su
comprension del tema.

. Pedir que examinen algun hecho o situacién real por medio de conceptos, técnicas o
procedimientos vistos en clase.




Como ejemplos proponemos:

- ¢Y tu, qué opinas?: aqui convergen los conocimientos, habilidades y actitudes que el
alumnado ha adquirido a lo largo de la sesion. Se trata de hacer una exposicion oral con una
estructura logica del contenido trabajado.

- Debates: se pueden proponer 2 temas de debate, y que el tercero sea consensuado por
el alumnado y tanto su preparacion como su puesta en comun se puede hacer de forma
plenaria o en parejas, de forma que el alumnado con menos habilidades sociales, mayor timidez
o menor competencia linglistica pierda el temor a expresar sus opiniones.

- Disefio de una campana publicitaria: en ella, aplicaremos en una sola tarea todos los
recursos adquiridos previamente en esta unidad.

- Creacion de un portfolio individual o colectivo: para ello, el profesorado debe tomar

fotografias y/o videograbaciones tanto del proceso de desarrollo como del resultado final de
esta tarea.




- Parejas cooperativas de resolucion de problemas: Se expone al alumnado una
situacion problematica que pone sobre la mesa algunos de los aspectos que se
desarrollan en la unidad didactica.

. FASE 1: Comprender el problema: se divide al grupo en parejas, | (.
y cada pareja dialoga sobre el problema, tratando de responder a las | &l =
siguientes cuestiones: ;Cual es el problema? ;Qué nos preguntan? | =

¢ Qué datos tenemos para resolverlo?
. FASE 2: Buscar distintas vias de solucion: el alumnado, de forma individual,
buscan una posible via de solucion al problema. Para ello, pueden servirse de
distintos recursos: escribir los datos y las fases para solucionar el problema,
dibujarlo, utilizar diversos materiales para representarlo (fichas, regletas, cubos...),
etc. A continuacién, ponen en comun con su companero su propuesta para
solucionar el problema.

. FASE 3: Elegir y disefiar un plan: la pareja elige uno de los posibles caminos
para resolver el problema y elaboran un plan: ; Quéhacemos primero? ;Que
hacemos después? Pueden, incluso, escribir o dibujar la secuencia de pasos.
Cuando han disefiado el plan, se aseguran de que ambos lo comprenden.

. FASE 4: Ejecutar el plan: el alumnado desarrolla el plan acordado de forma
individual. Si tienen alguna duda, preguntan al compafiero o compafiera.
. FASE 5: Elaborar una respuesta: cada persona escribe la respuesta al

problema de forma individual y, a continuacién, la contrasta con el compafiero/a. Si
no han obtenido la misma respuesta, revisan el proceso.

. FASE 6: Comprobar la solucién: la pareja comprueba la solucién
relacionandola con el texto del problema y valorando si resulta l6gica, y da
respuesta a todos los interrogantes. Finalmente, el docente elige al azar a alguna
persona para que explique la solucion y el proceso que han seguido para
conseguirla, o se hacen turnos para que todo el alumnado exponga la informacion
relevante al resto de la clase, aprovechando para autoevaluarse de forma positiva
con unos criterios previos.



5. RESUMEN: Conclusiones de la sesion: Resaltar lo mas importante de la sesion (10 a 20
minutos). Siempre es conveniente hacer una “cierre” de la sesion, de modo tal que se comuniquen a
los estudiantes aquellos elementos en los que se quiere enfatizar como los esenciales del tema
estudiado. Para realizar actividades de sintesis proponemos:

. Pedir al alumnado que haga un mapa conceptual en el cual se indiquen los principales
conceptos tratados en clase y se busquen las conexiones entre ellos.

. Solicitar que escriban las tres ideas principales de la sesion.

. Enlistar en el pizarrén las actividades realizadas en clase y recordar los objetivos de
aprendizaje de la sesion.

. Sintetizar los aspectos mas relevantes de la clase o, mejor aln, preguntar a los estudiantes
cuales fueron y asi queda en evidencia si éstos quedaron claros.




6. TAREAS: correccion o explicacion de la proxima sesion o las actividades propuestas para
casa: Se trata de dedicar el tiempo necesario para hacer una explicacion del trabajo que el alumnado realizaran
en casa si asi lo decidimos, dar las instrucciones pertinentes o, incluso, presentar algin ejemplo de como
proceder (5 a 15 minutos, segun la complejidad de la misma).

Es importante que, desde el inicio del curso, el alumnado adquiera el habito de repasar, realizar
gjercicios y lecturas, resolver casos o problemas, o investigar algin punto. De esta forma, se daran cuenta de
que para aprender hay que estudiar. Con respecto a las tareas recomendamos:

. Revisar o comentar la tarea en la siguiente clase. Si se asignan tareas que no se revisan, los
estudiantes terminaran por no hacerlas.

. Es recomendable recolectar las tareas y revisarlas todas o una seleccion aleatoria de ellas. Esto es (il
no solo para evaluar a los estudiantes, sino que también permite darse cuenta de la profundidad del aprendizaje
y de la necesitad de repasar o insistir en algo que no quedo claro o realizar otra actividad que sea mas
significativa para ellos.

. En clases posteriores se pueden utilizar como ejemplo los buenos resultados de las tareas entregadas;
esto permite demostrar que se evalla lo entregado y, ademas, ayuda a valorar el trabajo de los estudiantes. En
la revisién de tareas y ejercicios, hay una tendencia a enfatizar los errores para insistir en su correccién, pero
también es conveniente valorar los aciertos. De esta forma se motiva al alumno que se ha esforzado en la
realizacion de las tareas.




ACTIVIDADES PREVIAS A LA ESCUCHA : Blogue
ACTIVIDADES MIENTRAS LA ESCUCHA ACTIVIDADES TRAS LA ESCUCHA

IMITACION :

. PRODUCCION

PRACTICA )

ACTIVIDADES ANTES DE LA LECTURA - Bloque
. ACTIVIDADES TRAS LA LECTURA

ACTIVIDADES MIENTRAS LA LECTURA :

ORDENADORES PERIGDICOS RADIOOTV | Blogus

ACTIVIDADES PARA LA SELECCIO
TEMA O HIPOTESIS DE TRABAJO

DEL

ACTIVIDADES PARA LA DEFINICION
DEL PRODUCTO

AUTOEVALUACION

ACTIVIDADES DE PLANIFICACION ANALISIS Y SINTESIS

INVESTIGACION

ACTIVIDADES PARA LA ELABORACION DEL | ACTIVIDADES PARA LA DIFUSION Bloque
PRODUCTO DEL PROYECTO

ACTIVIDADES PARA LA PRESENTACION

ACTIVIDADES PARA LA EVALUACION Y




OBJETIVO DIDACTICO

u.0. 1

CRITERIO DE EVALUACION

OBJETIVO DIDACTICO

u.n.3

CRITERIO DE EVALUACION

OBJETIVO DIDACTICO

u.D.5

CRITERIO DE EVALUACION

REVISION

REVISION DEL EXAMEN



SI NUESTRA UNIDAD DIDACTOCA CONTEMPLA ACTIVIDADES
COMPLEMENTARIAS

(ORDEN FORAL 257/1998. DE 16 DE JULIO, POR LA QUE SE DESARROLLA EL REGLAMENTO QRGANICO
DE LAS ESCUELAS PUBLICAS DE EDUCACION INFANTIL, COLEGIOS PUBLICOS DE EDUCACION
PRIMARIA Y COLEGIOS PUBLICOS DE EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA — Articulo 6

INFANTIL

https://kilikilipark.wixsite.com/kili-kili/about-3

https://www.granjanaturaliaesquiroz.org/
https://www.noain.es/es/el-valle/parque-de-los-sentidos/

https://www.pamplonetario.org/es/publico-infantil/el-mundo-de-fugaz
Visita a una vaqueria — Lacturale

Museo de Navarra

Mendillorri cambia de estacion

PRIMARIA

Basabere

Salting Irufia

Cueva Mendukillo
Rocédromo

Peu Harri

Patinaje sobre hielo
Planetario

Creacion con residuos
Teatro

Taller de libros
Bafos de bosque
Irrisarri Land
English Week
Museo de la Ciencia
Semana Blanca...


https://vlex.es/vid/desarrolla-organico-colegios-18598244#:~:text=-Todos%20los%20Centros%20deber%C3%A1n%20disponer%20de%20Proyecto%20Educativo%2C,%C3%A1mbito%20territorial%20de%20la%20Comunidad%20Foral%20de%20Navarra.
https://vlex.es/vid/desarrolla-organico-colegios-18598244#:~:text=-Todos%20los%20Centros%20deber%C3%A1n%20disponer%20de%20Proyecto%20Educativo%2C,%C3%A1mbito%20territorial%20de%20la%20Comunidad%20Foral%20de%20Navarra.
https://vlex.es/vid/desarrolla-organico-colegios-18598244#:~:text=-Todos%20los%20Centros%20deber%C3%A1n%20disponer%20de%20Proyecto%20Educativo%2C,%C3%A1mbito%20territorial%20de%20la%20Comunidad%20Foral%20de%20Navarra.
https://kilikilipark.wixsite.com/kili-kili/about-3
https://www.granjanaturaliaesquiroz.org/
https://www.noain.es/es/el-valle/parque-de-los-sentidos/
https://www.pamplonetario.org/es/publico-infantil/el-mundo-de-fugaz
https://www.lacturale.com/eu/visitas/
https://museodenavarra.navarra.es/es/web/museo-de-navarra/educacion
https://www.mancoeduca.com/actividades/2016/mendillorri-cambia-de-estacion

3.11. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Situacion de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas
a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas. Pueden durar una
Unica sesion, una semana, un mes, un trimestre, o el curso entero.

SITUACIONES DE
PREND

e Trabajo en equipo Soportes analdgicos y
Reto claro ‘ digitales

_ Integran saberes
Significativas Contextualizadas e basicos v transfieren
Motivantes inclusivas (DUA) conocimientos
adquiridos

Rietos del siglﬂ XX Resolucon critica,
ODs

Evaliian aprendiza)es

FUENTE: Situaciones de Aprendizaje en el Proyecto CEHS, M2 Victoria Colmenero



https://www.youtube.com/watch?si=7byq2qZqTz03l0iB&v=URn-mw5XLlM&feature=youtu.be

3.5.2. Como elaborar situaciones de aprendizaje

Requisitos que deben cumplir:

° Contribuyen al desarrollo de una o varias competencias especificas.

° Integran saberes basicos: su resolucion, requiere poner en accidén saberes descritos en el curriculo, estableciendo
conexiones entre ellos y las experiencias adquiridas por el alumnado en diferentes contextos.

° Implican la comunicacion y representacion de estrategias, procesos y soluciones. Por tanto, en la evaluacion se
pondra énfasis tanto en el proceso como en las soluciones finales.

° Plantean un problema, reto o situacidn en el que la demanda sea clara y explicita.

Son suficientemente abiertas para que no tengan una unica respuesta o solucion.

Conllevan la resolucién creativa de una pregunta o problema.

Abordan temas de interés publico.

Requieren un enfoque critico y reflexivo.

Favorecen la cooperacion y el trabajo en equipo desarrollando las competencias socioemocionales.

Se adecuan a la edad y al nivel de desarrollo cognitivo del alumnado.

Alineadas con DUA: deben ser inclusivas y permitir que todo el alumnado pueda abordarlas y resolverlas.

Son significativas, relevantes y estimulantes tratando temas de interés para el alumnado o enfocadas de forma atractiva.

e Direceiin General de

IS comRn valuac i

| * R o

A Sub .
"

‘

RETOS Y DESAFios
EDUCATIVOS PARA EL
XK

FUENTE: Situaciones de Aprendizaje en el Proyecto CEHS, M2 Victoria Colmenero

Para elaborarlas, veremos que algunas saldran de forma espontanea a partir de nuestras ideas. Cuando estas las hayamos
desarrollado, tendremos que mirar si engloban todas las competencias, si no habra que marcar qué competencias nos faltan y pensar
situaciones de aprendizaje para ellas.


https://www.youtube.com/watch?si=7byq2qZqTz03l0iB&v=URn-mw5XLlM&feature=youtu.be

EJEMPLOS de situaciones de aprendizaje:

CURRICULOS DE NAVARRA - Recursos - Situaciones de aprendizaje (google.com)

EDUCACION INFANTIL

EL RINCON DEL TEATRO ELEMENTOS CURRICULARES

Nifias y nifios aprenden a conocer el mundo y dar sentido a sus experiencias
mediante la representacion de escenas y persongjes en sus juegos. En esta situacion
de aprendizgje, se plantea una propuesta de realizacion de un teatfro en el espacio
de juego simbélico.

Este lugar puede fransformarse en un teatro, con el escenario, la ambientacion, las
butacas numeradas, faquila. Se redlizan las tareas necesarias como preparar
entradas, carteleria, colocacion de sillas numeradas. ..

Nifios y nifias pueden decidir la obra o cuento a representar y la técnica de
representacion: marionetas, teatro de sombras, disfraces y complementos...

Se selecciona un cuento o historia tanto publicado o inventado por el grupo para
representar en este espacio.

Se frabajard la voz representativa de cada personaje v la expresién corporal, el
papel del narador, la diccién de frases, la secuencia narada a fravés de
imagenes.

El profesorado observa con estas propuestas cémo el nifio o nifia utiliza diferentes
lenguaies verbales y no verbales para llevar a cabo la representacion. Los diferentes
niveles organizatives y auténomos de los nifies y nifias. Puede grabar las
actuaciones para ir observando esa evolucion en el proceso.

El acontecimiento final es la representacién teatral a un publico determinado.

COMPETENCIAS CLAVE:

Competencia en Comunicacion Linglistica
Competencia Plurilingle.

Competencia Matematica.

Competencia social, personal y de aprender a
aprender.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:
Areal:1,4
Area2:1.2

Area3:1,2,3,5.

CRITERIOS DE EVALUACION:

Area1:1.1,1.2,1,4, 41,42

Area2: 12.13,1.5.21.26

Area3: 1.1.1.2,2.2.31.32.35,36.51.53
SABERES BASICOS

Areal:a7. a8 d7
Area2:a4.a4a7.b.1.b2.b4 b5 b6
Area3ial a3 bl.cl.c2cdcd el e el
h.1.h.2

MENSAJES QUE DEJAN HUEL

Vivimos en sociedades crecientemente diversas e inferconectadas. Esta
convivencia la vivimes cada dia a nivel comunitario en nuestros puebles, bamios,
ciudades y territorios.Desde los centros escolares se hace necesaria la implicacion
del alumnade en los desafios que su comunidad plantea para hacerles participes
de la necesaria implicacion social y también para recoger sus ideas. diversas, que
pueden cambiar nuesira cultura.

Laidea de la propuesta es fransformar el fipo de mensajes que la infancia recibe
en sus ciudades llevando la mirada de la resfriccién a la parficipacion y
positividad. Dar visibilidad a la Infancia en la fransformacién de su Comunidad.

Se observa en algunos alumnes y alumnas el inferés por escribir mensajes a sus
amistades y familiares. A partir de ahl, se propone una investigacion para
comprobar qué tipo de mensdjes reciben deniro de la Comunidad en paneles
informativos, revistas, periddicos, publicidad, exposiciones artisticas...

Posibles propuestas para realizar en el aula: enviar emails y cartas a sus
familias,ubicacién de sus casas en el mapa, recomidos por la ciudad para
buzoneo de cartas a familias, realizacién de mensajes en diferentes soportes,
elaboracién de mensdjes fanto escritos como visuales para colocar en la ciudad.
instalacién artistica en un espacio publico. carteleria y colocacion en la ciudad
bdjo peticién al Ayuntamiento, expesicién final.

ELEMENTOS CURRICULARES

COMPETENCIAS CLAVE:

Competencia linglistica

Competencia pluriingle

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a
aprender

Competencia ciudadana

Competencia en conciencia y expresion culturales.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:
Areal:2, 4

Area2:1,2
Area3:1,2.3,4.5

CRITERIOS DE EVALUACION:

Area1:2.1,2.2,41,43

Area2:1.3,2.1.24, 25,24

Area3: 1.1,1.2,1.3,2.1,2.2,3.3,3.4, 37, 41,42, 5.1,

SABERES BASICOS

Areal:a3 a4, d2.dé

Area2:a.6,b.2.b3, b4 b5 bé

Area3:alb.2 c3.d1.d2 d3 ds, g.3.1.1.i2i3

5

4



https://sites.google.com/educacion.navarra.es/curriculos-de-navarra/recursos/recursos-situaciones-de-aprendizaje?authuser=0

Salida por el barrio o pueblo

Esta propuesta plantea cémo los nifies y nifias ven la ciudad o el pueblo.
desde sus formas polisensoriales originales y sus puntos de vista. Las nifias y
los nifios tienen derecho a participar con su presencia fisica, simbdlica y
culiural en la vida del enforno de forma auténoma, y no solo comeo nifios y
nifias dirigidos vy dirigidas hacia un lugar funcional. ¥ es también una
propuesta alejada de las filas o agarrados a una cuerda. que somete alos
nifilos v nifias a una obediencia o disciplina en colision con su derecho a
habitar la ciudad o los pueblos polticamente con libertad. con retos v
riesgos, pero sin peligros.

Es una experiencia que es ideal para hacerla con la participacion de las
familias. preparandola adecuadamente con ellas y. a ser posible. en grupo
peguefio. Una oportunidad que no puede ser anecdéfica. sino ritual.
repetitiva. para que los nifios y nifias puedan volver sobre sus pasos € ideas.
Profundizar en sus frayectos y proyectos. Una propuesta para realizarla en
todas las estaciones para sentir la belleza de los cambios climaticos: con
calor, frio. lluvia, nieve... Basta salir con ropa e indumentaria adecuada.

Tambien la ciudad o el pueblo se presta a ser un lienzo en el que llevar a
cabo actuaciones arfisticas. teairales y estéticas que fransformen la ciudad
a partir de las huellas plasticas o dramdaticas de los nifios y nifias.

Puede ser hecha como un vigje a ninguna parte para observar como los
nifios y nifias se enirefienen en las posibilidades insospechadas de los
territorios proximos. ¥ también poder observar. investigar y documentar

actuaciones en las calles, plazas, jardines... Observar registrandao:

s Como buscan huellas en el suelo: piedras. asfalto. adoguines.
lineas...

e Cdmo llevan a cabo recomridos matemadtficos: contar diferenfes
elementfos que se repifan como drboles. lineas, bancos. elementos
geomeéetricos...

s Como miden distancias: con pasos. canfidad de elementos o como
caben en un banco que encuentran...

e De qué manera son conscientes del paisaje sonoro de la civdad o
del pueblo.

e Como sienten los paisgjes luminicos (sombras. luces, penumibras),
aromdaticos o fexturales que el ambiente ofrece.

e Queé eslementos naturales: zquée buscan vy se encuentran? Bichos,
palos, ramas, hojas, flores...

e Queé elementos estéticos o comunicativos aprecian: esculturas,
arquitectura, carteleria, rotulacion...

e De qgué fomma la experiencia se convierfe en una forrma de
inferaccidn social compleja: enfre coetdneos. con padres. madres.
abuelos, abuelas. o personas con las que se encueniran a su paso.

En ocasiones, v como retroalimentacion de las ideas que los nifios v nifias
nos regalan, v dependiendo de sus iniciativas v edades, podemos proponer
recrear lugares con maquetas. dibujos, planos, fotografias, laminas o
construccicones. Y tambiéen jugar a transformar estéticamente rincones
seleccionados de la civdad o | pueblo. Una tfransformacion critica que nos
da idea de cédmo los nifios v nifias desean cambiar urbanisficamente el
espacic comun vy publico para ser habitado de otras formas.

ELEMENTOS CU

COMPETENCIAS CLAVE:

Competencia en comunicacion lingUistica.
Competencia plurilingle.

Competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria

Competencia personail. social y de aprender a aprender.
Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresiones culfurales.

RICULARES

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

Area1:1.1,1.2,1.3,1.4,2.1,2.2,2.3,3.1, 3.2, 4.1, 4.2 y 4.3
Area2:1.1,1.2,1.3,2.1,2.2, 3.1, 3.2
Area3:1.1,1.2,1.3,1.4, 1.5, 2.1, 2.2, 3.1, 3.2, 3.3, 4.1, 4.2, 5.1
v 52

CRITERIOS DE EVALUACION:

Area1:1.1,1.2,1.3, 1.4, 2.1,2.2,2.3,3.1, 3.2, 4.1, 42y 4.3
Area2:1.1,1.2,1.3,2.1,2.2, 3.1, 3.2

Area3:1.1,1.2,1.3, 1.4, 1.5, 2.1, 2.2, 3.1, 3.2, 3.3. 4.1, 4.2, 5.1
v 5.2

SABERES BASICOS

3.4.5 6. 7y8

Area 2: cﬂ, 2,3, 4,5,
Area 3: al, 2, 3, 4, 6,
Bely2Zil,2.3y4gly2hl.2y3

bl1,2 3:cl.2, 3y 4
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La biblioteca de aula ELEMENTOS CURRICULARES

Dada la diversidad cultural de las aulas, la biblicteca puede ser el
insirumento que ponga al alcance los textos de la vida social para ampliar
su conocimiento.

Es un espacio de referencia al cual acudir para consultar, buscar
informacién, ampliar, indagar, profundizar, disfrutar siendo usuarios vy
usuarias compefenies.

Es también el lugar para que se dé la interrelacion entre ninos y nifias y con
personas adultas a fravés de los textos.

El gustio por la lectura estd en funcidén del acercamienio vibrante y
auténtico de la persona adulta hacia los textos.

Se frata de crear un espacio con fextos cambiantes y cuidado
estéticamente para favorecer las corporalidades lectoras diversas (los nifics
vy nifias no leen sélo sentados y sentadas). Y también presentar los libros de
diversas maneras: organizados en vertical, horizontal, presentando las
portadas visibles, organizando construcciones con los libros...

Con pluralidad de fexfos de uso social: libros vy biografias de dlbumes
familiares. mends, recetas. folletos publicitarios, periddicos. manuales de
diversas femdticas, fexios digitales, creados por los nifios vy nifias,
audiolibros... Para ofrecer textos de calidad cuidamos la no simplificacion

y presentacion de wersiones empobrecidas y estereotipadas.

La variedad de géneros, soportes, lenguas y versiones es la maxima en la
creacion del espacio de biblioteca. De este modo, las nifias v nifios lo
organizan segun sus criferios.

El acercamiento a los libros es muy diverso en funcion de la edad. Es
interesante observar las diversas relaciones que establecen con los fextos
siempre y cuando se cuide su uso.

Se crean diferentes zonas para promover la diversidad de lecturas: lectura
silenciosa, lectura en voz alta, zona de produccion de textos.

Ademas, las familias parficipan en este espacio a fravés del préstamo de
biblioteca o asistiendo al aula como lectores y lectoras.

COMPETENCIAS CLAVE:

Competencia en comunicacion lingUistica.

Competencia pluriingle.

Competencia matemdtica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria

Competencia personal, social y de aprender a aprender.
Competencia ciudadana.

Competencia en conciencia y expresiones culturales.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:
Areal: 4

Area2: 1y 2

Area3:234vy5

CRITERIOS DE EVALUACION:

Area 1:4.1, 4.2,
Area2:1.1,1.5,2,1,25

Area3:2.2, 3.2, 4.1, 4.2, 4.3, 5.1, 5.3.

SABERES BASICOS

Areal:d.1.d2. d.7.

Area2:a.l,02 a4, b.1l,b.3 b.5

Area3: c.1,c.2 ¢c.3.d.1.d.2 d.3,. d.4 d.5 dé d.7 d8 d3.
el e2 el3i3




EDUCACION PRIMARIA

MATERIA: Educacion Artistica

CICLO: Primer Ciclo

VIAJE A TRAVES DEL ARTE Y LA

EMOCIONES

ELEMENTOS CURRICULARES

El arte es un escaparate para mosirar emociones. Esta situacion
de aprendizaje frata de englobar el arte, el pensamiento critico v
las emociones en una misma propuesta educativa. Ademadas, es
una buena opeortunidad para frabdjar en paralelo con el
programa Laguniza.

En esta situacién de aprendizaje se parte de la ocbservacion y la
reflexiéon individual sobre cuadros de autoras y autores y de
épocas diferentes, para ahondar en las emociones que les
provocan y la expresién de lo que ven.

Tras esta reflexion inicial. el alumnado {rabgjara tfanto
individualmente como por grupos cooperativos en distintas
propuestas en las que redlizard copias de algunos de los cuadros
presentados experimentando con diferentes técnicas pictoricas.
Tras esta experimentacion, se plantea realizar una propuesta libre,
no cerrada, en donde puedan expresar diferentes emociones a
fravés de los lenguajes vy técnicas aprendidos.

E producto final de esta situacion de aprendizgje serd una
exposicion pictérica, en la que las v los artistas y grupos de artistas
expongan sus obras libres, y donde puedan presentar v explicar
las técnicas utilizadas, procesos y emociones vividas.

COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES:
CCLI,CCL5, CPI CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS
CCEC2, CCEC3, CCEC4

COMPETENCIAS ESPECIHICAS:
1.3 4

CRITERIOS DE EVALUACION:
1.1.1.2,. 3. 2, 4.1, 4.2, 4.3.

SABERES BASICOS
A. Recepcion y andlisis: A.1, A2, A3, A4 A6
B. Creacién e interpretacion: B.1. B.3

C. Artes plasficas, visuales y audiovisuales: C.1,C.2, C.3, C.4

| MATERIA: Educacion Fisica

‘ CICLO: Pnmer Ciclo

=)

MOS

EL CIRCO

Bl circo es un escenario idéneo para la ilusién, la fantasia. la
alegria... suficientemente motivador para facilitar un espacio a la
creatividad e integrar aprendizajes corporales, expresivos,
habilidades vy destrezas. conocimientos. actitudes. wvalores...
desde una perspectiva glebal.

MNo olvidemos la riqueza cultural que ha tenido sl circo desde sus
inicios ¥y gue ha formado parte del enfretenimiento y la eveolucion
gue ha seguido. Puede ser un bwuen aranque para infroducir vy
analizar las formas de ocio actuales.

Bl hecho de recrear una actuacién de circo implica una tarea
amplia. que iremos definiendo junto con el alumnado para
disefiar una estructura de inicio y entrada. diferentes actuaciones
vy final (despedida).

Las posibilidades que ofrecen los diferentes personajes permiten
que podamos crientar el proceso didactice hacia diferentes
tareas: malabaristas  [pelotas...), equilibristas  (de objetos).
acrébatas. saltimbanguis. domadores-fieras y payasos (lenguaje
corporal y expresion). etc. Esto supone dotar de significado a las
infinitas posibilidades pedagogicas que confribuyen a la
adquisicién de las competencias especificas:

- aspectos concretos de a competencia mofriz
(corporeidad, expresividad y motricidad].

ELEMENTOS CURRICULARES

COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES
CCL1, CCLS5, STEMI1. CPSAAT, CPSAA3, CPSAA4, CPSAASD,
CEC1, CEC3, CEC4.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
1.2, 3. 4.

CRITERIOS DE EVALUACION
1.1, 1.4, 2.1, 2.2, 3.1. 3.2. 3.3. 4.3

SABERES BASICOS
AL Vida activa y saludakbkle
A1, Salud flsica
A 2. Salud social
A.3. Salud mental
B. Organ cion y gestion de la actividad fisica
C. Resoluciéon de problemas en situaciones motrices

CC3, CE3.




- estrategias cognitivas para resolver problemas sencillos.

- descubrimiento guiado para dar significade a los
aprendizajes y a los procesos emancipatorios.

- inicio hacia la cooperacion.

El hecho de preparar una serie de tareas para representar
favorece iniciar el frabajo en equipo v dar sentido a aprender
juntos. Asl, se establece la base en la gestion de las habilidades
sociales y la gestion emocional (escuchar, aceptar. acordar...). la
importancia de ayudarse, la igualdad de oportunidades, la
responsabilidad individual v de grupo. la participacion inclusiva...

La presentacion de propuestas enfocadas como mini-tareas
seran culminadas con wna representaciéon final (escenario.
ambientacion. musica...). Durante el proceso. nos permitird
mostrar lo preparado. es decir, actuamos y somos espectadores.
Esto es una manera de iniciar la autoevaluaciéon y la evaluacion
enifre iguales: dar una informacion con un lenguaje positivo vy
generar una opinién constructiva scbre lo visto que nos permita
mejorar.

iQue comience el espectaculo!

C.1. Toma de decisiones
C.2. Habilidades perceptivo-moftrices
C.4. Habilidades y destrezas motrices
C.5. Creatividad motriz
D. Autorregulacién emocional e interaccion social en situaciones
moftrices
E. Manifestaciones de la cultura moftriz

[N

MATERIA: Lengua Castellana y Literatura

CICLO: Segundo Ciclo

UN BARRIO ACOGEDOR

ELEMENTOS CURRICULARES

Tomando como punto de partida el objetivo de desamollo
sostenible que hace referencia a la importancia de proporcionar
el acceso universal a espacios inclusivos y accesibles en las
ciudades, se propone al alumnado realizar un estudio sobre las
necesidades que se detectan en su entomo mdés cercano, con el
fin de mejorar la accesibilidad de las personas del vecindario,
fransmitiendo las dificuliades detectadas al ayuntamiente de la
ciudad.

E primer paso serd@ buscar informacion sobre las diferentes
asociaciones que frabajan con personas con discapacidad en
nuestra ciudad, con el fin de solicitar informacion respecto a sus
experiencias.

Una vez recogida y analizada esta informacion, se exfraeran las
ideas principales con las que argumentar nuesfra peticiéon de
soluciones al Ayuntamiento. Para ello, realizaremos un listado de
necesidades y ofro de posibles soluciones. que junto a familiares
de personas con discapacidad del cenfro, ordenaremos dando
prioridad a las mdas necesarias.

Posteriormente, mediante un comeo electrdnico. solicitaremaos
cita para reunimos con la persona encargada de los planes de
accesibiidad del Ayuntamiento, a la que presentaremos de
manera oral y con apoyo de una presentacion Power Point, las
conclusiones finales. Despediremos esta presentacion con un
agradecimiento expresado en lenguaje de signos.

COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES
CCL1. CCL2, CCL3. CCL5, CP2, CDI1, CD2, CPSAA3, CPSAA4, CC2,
CcCs.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
1,3,4.5.6y10

CRITERIOS DE EVALUACION
1.1, 1.2.3.1, 3.2 41, 5.1, 6.1, 10.1

SABERES BASICOS
A. Lalengua vy sus hablantes.
B. Comunicacién




| MATERIA: Lengua Castellana y Literatura | CICLO: Tercer Ciclo |

HISTORIAS DE VIDA ELEMENTOS CURRICULARES

Se propone al alumnade redlizar un Proyecto de Aprendizaje y COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES

Servicio, con el que ofrecer a las personas mayores de nuesiro CCL1, CCL3, CD2, CPSAA3, CPSAASL, CC1, CEl, CE3
barrio un espacio en el compartir y visibilizar sus experiencias de
vida. El clumnade. partiendo del relato oral. lleva a cabo
propuestas que favorecen el desarrollo de la competencia en
comunicacién lingUistica.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
En primer lugar. se redactan preguntas que se envian al Cenfro 3,5 69Y10

de Mayores cercane, para hacerlas llegar a sus residentes. Las
respuestas dadas se recogen en grabaciones que serdan
devueltas al aula. Una vez seleccionada la informacion mas
relevante y teniendo en cuenta las caracteristicas propias de este
fipo de texto. el alumnado redactard una pequefia biografia de CRITERIOS DE EVALUACION
cada persona participante. 2.2 5.1.4.1.9.1.9.2. 10.1
Posteriormente. se organizard una sesién de lectura de estas
biografias en el propio Centro de Mayores. Completaremos estos
textos con fotografias de las personas protagonistas o de su
época, datos curiosos, de lugares y objetos de interés...

Estas producciones se expondrén en la biblioteca del bario para SARERES BASICOS
disfrute del vecindario.

Por Ultimo y para publicitar esta exposicion, se creara un folleto
que se compartira con la Asociacion de Vecinos del barrio para
su divulgacion.

A. Lalengua vy sus hablantes.

B. Comunicacién: saberes comunes, comunicacién e interaccion
oral, comprension lectora, produccién escrita y alfabetizacion
informacional.

D. Reflexion sobre la lengua.

| MATERIA: Educacion en Valores Civicos y Eticos | CICLO: Tercer Ciclo |

VACACIONES COMPARTIDAS ELEMENTOS CURRICULARES

Con esta propuesta se pretende que el alumnado reflexione vy sea COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES
capaz de identificar practicas relacionadas con el ciberacoso. CD4,CPSAA4, CCLI, CC3y CE3

Se plantea una situacion ficticia en la que el propic docente crea
una idenfidad falsa haciéndose pasar por un profesor de ofra
ciudad cuyo alumnado estd interesado en conocer cémo son las
wvacaciones de verano en nuesira zona, proponiéndoles el envio COMPETENCIAS ESPECIHICAS
de fotografias acompafiadas de una pequefia biografia personal 1.2v 4

que responde a unas preguntas muy concretas sobre su vida
privada.

Una vez enviada la informacion solicitada, el alumnado recibird
una respuesta inesperada en la que se le amenazara con la CRITERIOS DE EVALUACION

publicacién de un fotomontaje comprometide acompafiado de 1.1.1.3,21.22 25y 4.1
sus dafos personales, si no se enfrega una compensacion
economica.

El o la docente descubre el engarfio y propone, a partir de esta
experiencia, una reflexibn guiada sobre lo vivido, llegando a
algunas conclusiones que se plasmaran en un friptico informativo. SABERES BASICOS

A. Autoconocimiento y autonomia moral.
Finalmente, se redlizard un corto que recogerd la experiencia del B. Sociedad, jusficia y democracia.
engafo y que, junto al friptico realizado. se compartird por medio
de la pagina web del centro.




| MATERIA: Matematicas

| CICLO: Primer Ciclo |

Las nifias y los nifios de manera espontdnea, mientras juegan, reproducenroles v
situaciones cofidianas de su enfomo. De esta manera desarollan sus
capacidades y elaboran representaciones mentales de larealidad.

Un fipo de juego simbdlico que surge con frecuencia en 1° ciclo es el de las
fiendas. Nifios y nifias pasan mucho fiempo preparande “productes” y realizando
compraventas. Se frata de un juego con confenido matemdatico, principalmente
sobre canfidades y magnitudes. en un confexfo comunicalive. B profesorado
puede pofenciar este juego facilitando espacios, tiempos y materiales que
considere oportunos (monedas vy billetes, calculadoras o balanzas...)

La observacion permitirad conocer el nivel de desarrollo individual asi como hacer
propuestas para que el juego vaya evolucionando. Se pueden realizar consulias
en supermercados on line o visitar, en grupos pequenos, fiendas o mercados
cercanos al cenfro escolar. En estas visitas podremos hacer compras reales vy
observacion de aspectos que consideremos relevantes como el formato de
escritura de los precios o la informacion del ticket.

Asl mismo, podremaos organizar dentfro del aula fiendas donde haya intercambio
real de productos y "dinero™. La compra de material para la redlizacién de algin
proyecto puede generar una situacién interesante. El alumnado, organizado por
grupos, preparard su fienda y se responsabilizara de la venta de sus productos a
la vez que contard con una canfidad limitada de dinero para adquirr ofros

ELEMENTOS CURRICULARES
COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES

CCLI1, CCL2, STEM1, STEM3, CPSAAIT, CPSAA3Z, CEIl,
CE2, CE3, CCEC4.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
1.2.3.5.6,7.8.

CRITERIOS DE EVALUACION
1.1,1.2,21,22,23,32,5.1,52,6.1,62.7.1,7.2,8.1,
8.2.

SABERES BASICOS

A. Sentido numérico

B. Sentido de lao medida

F. Sentido socioemocional

materiales en el resto de las tiendas.

| MATERIA: Matematicas

| CICLO: Segundo Ciclo |

El paso | tiempo

Desde edades tempranas los textos con contenido matemadatico
como el calendario son utilizados tanto en escuelas como en el
contexto familiar y social con diferentes finalidades. Uno de los
usos mas habifuales suele ser el de apuntar fechas resefiables
como las fiestas patronales o los cumpleafos. También es
costumbre que los ayuntfamientos © comercios regalen
calendarios a comienzo de cada afic. Proponemos gue el
alumnado cooperativamente sea quien elabore un calendario
con fines solidarios.

Una vez consulfados diferentes formatos y soportes (se pueden
utilizar aplicaciones y programas de software libre para la
maquetacion y disefio] tendran que pensar qué tipo de
informacién recogera el calendaric (dias festivos/laborables,
informacién lunar, eventos escolares. estacionses, etfc.) Se puede
acompanar de una pequena leyenda explicativa de los simbolos
utilizados. También habra que ver si es un afic bisiesfo o no vy por
qué. Habra que decidir tfambién quién. cémo y dénde se va a
hacer la impresién del calendario. qué cantidad, su coste, etc.
Preparar un presupuesto nos abre la posibilidad de una nueva
situacion de aprendizaje.

A la par, se puede hacer una investigacion acerca de cuando se
empezaron a ulilizar los calendarios, cémo eran, para gue se
usaban. qué fipos hay o ha habido. etc. En definitiva. reflexionar

ELEMENTOS CURRICULARES

COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES
CCLI1, CCL2, CCL3, STEMI1, STEMZ, STEM3, CD1, CD2, CPSAATL, CPSAAZ,
CPSAA4, CPSAAS, CE3, CCECI1, CCEC4

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
1.4,.5 7.8

CRITERIOS DE EVALUACION
1.1, 4.1, 51,52, 7.7, 72,8.1,82

SABERES BASICOS

A. Sentido numerico

B. Senfido de la medida
D. Sentide algebraico

F. Sentido socioemocional




acerca de la necesidad humana de medir el fiempo, a la vez
que se incide en la consciencia del paso del mismo, de los dias,
semanas, efc., a fravés de la estructura del calendario.

Para ilustrar el calendario se puede hacer un rally fotogrdafico por
el pueblo o barico coptonde aguellas imagenss qus
complementen el mes al gue van a representar. Cada fotografia
puede ir acompanada de un fiflulo o un peqguefic texio
explicativo ulilizando el vocabulario preciso. (vinculacion con
ofras dreas). E rally se puede ufilizar para observar y fotografiar
aquellos elementos geomeétricos que se encuentran en el enfomo
como edificios © mobiliaric urbano. lo que nos lleva a ofra
situacidn de aprendizaje distinta pero vinculada a la anterior.

Una wvariante de esta sifuacion de aprendizaje puede ser la
elaboracién de la agenda escolar.

‘ MATERIA: Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural ‘ CICLO: Primer Ciclo

5QUE LE PASA AL RIO? ELEMENTOS CURRICULARES

Los rios han jugadoe un papel importante a la hora de configurar los COMPETENCIAS CLAVE/DESCRIPTORES
asentamientos poblacionales en Navarra. Practicamente todos los pueblos y CCLI, STEMZ2, STEM3, STEM4, STEMS, CPSAAZ, C
civdades fienen un rio cercano del que han obtenide recursos naturales y en CCECI

cuyas aguas han disfrutado generacién tras generacion.

Podremos redlizar con el aumnado un acercamiento al ecosistema del rio de la
localidad Incluyendo un seguimiento a lo largo del curso escolar. Las estaciones
marcardn sus ritmos y podremos ir viendo como la flora, la fauna o €l caudal van
evolucionando. Tendremos posibilidades de disfrutar de sus orillas y observar el
uso social del rio, diferenciande el uso respetuoso hacia la naturaleza vy hacia el
resto de personas del no respetuoso. Podremos impulsar o participar en acciones
promovidas por ofros agentes sociales que favorezcan la conservacion como
camparfias de retirada de plastico fras riadas. La investigaciéon sobre usos CRITERIOS DE EVALUACION
historicos del rio mediante encuestas a familiares es ofra inferesante linea de 2.1,22.33,5.1.52 53,6.1,7.1,7.2
frabgjo. La observacion de diferentes puentes puede ser el punto de partida
para pasar al disefio de una maqueta de puente que responda a unos criterios
estéticos y funcionales como aguantar un determinado peso o salvar una
anchura de cauce determinada. Los puentes también pueden dar lugar a una

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
2,3.5 67

indagacion sobre el patrimonio histdrico. SABERES BASICOS

A. Cultura cientifica
Como producto final, el alumnado, organizado por grupos, elaborard una B. Tecnologia y digitalizacion
exposicion con imagenes recogidas en distintos momentos del curso con sus pies C. Sociedades vy temitorios

de foto v cualguier ofro elemento que sea significativo de los aprendizajes




trabaojados. SABERES BASICOS

A. Cultura Cientifica

B. Tecnologia y digitalizacién
C. Sociedades y territorios

A confinuacién, teniendo en cuenta que en los colegios se
produce desperdicio de alimenteos, principalmente, en la cocina.
el comedor y el recreo, se propone al aumnado tomar como
referencia la Guia practica para reducir el desperdicio
alimentarioc en centros educativos “Buen Aprovecho”. para que
se lleve a cabo una reflexion en grupos sobre los hdbitos de
consumo Yy los de su familia, las consecuencias de los mismos vy
sobre cémo pueden contribuir a reducir el desperdicio de
alimentos. Se pueden compartir las reflexiones en gran grupo.

Posteriormente se propone llevar a cabo un estudio de campo en
el recreo. Para ello pueden colocar contenedores de materia
organica. Al final del recreo se recogen los contenedores y se
andlizan los desperdicios. Se clasifican (fruta, lacteos, bocadillos,
zZumos...) teniendo en cuenta que las sobras de los alimentos no
deben firarse y que hay muchas cosas que pueden
aprovecharse, realizaradn wun cdlculc de kg de alimenios
semanales generados en el tiempo de recreo y que podian
haberse reducido, reutilizado o redistribuido.

Por Jltimo se propone crear una campafia a nivel de centro,
presentacién,  murales, recogida de  firmas... para la
sensibilizacion y apuesta por una economia circular y sostenible v
compromiso para una reduccion, reutilizacion, redistribucion
(bancos de alimentos) y reciclaje (4R).

MAS INFORMACION

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

https://www.youtube.com/watch?si=7byq2qZqTz03I0iB&v=URn-mw5XLIM&feature=youtu.be



https://www.youtube.com/watch?si=7byq2qZqTz03l0iB&v=URn-mw5XLlM&feature=youtu.be

i : LAS TABLAS DE LAS UNIDADES DE APRENDIZAJE




TABLA PARA EL DISEND DE UNA SITUACIHON DE APRENIMZAJIE
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TABLA PARA EL DISENO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

1. DATOS IDENTIFICATIVOS

Titule |i3, 2, 1! Visita nuestra localidad

Etapa | Primaria Ciclo/Curso ‘ Primer cicl

Area/materia/imbito Conocimiento del Medio Natural, Socialy Cultural,
Vinculacidn con otras

dreas/materias/dmbito

Descripcidn y finalidad de los
aprendizajes

La llegada de un email anunciando una visita a nuestra LOCALIDAD puede ser un estimulo para
gue ¢ alumnado la analice |a conoxa y la ponga en valor, destacando sus principales
caracteristicas en un producto final: un video-documental, Se pretende, con esta 54, gue el
alumnado profundice en su contexto mds cercano, potenciindose las particularidades proplas
de cada localidad, También, que se identifiguen en la localidad acclones de culdado del medio
amblente y que el alumnado se impligue en su resolucidn. Los contenidos se abordan desde
diferentes perspectivas: medios de transporte, espaclos y recursos de la localidad,
desplazamientos seguros y compromisos hacia el medio ambiente.

Temporalizacidn

14 sesiones: presentacion — 12 sesiones - grabacion video-documental. 3er Trimestre.
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2. CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Descriptores operativos de las

CCL3, CCLS, STEML, STEMZ, STEM3, STEMA, STEMS, CD1, CD2, €03, C04, CDS, CPEAAL, CPEAAS, CPSAM, CPEANS, CC1, CC2, CC3,

ORI AT Ce4, CE1, CE3, CCEC1, CCECA

clave/competencias clave

Objetivos de atapa a, b, hn

Areafmateriafimbito Competencias especificas

Conocimiento  del  Medio

Natural, Social y Cultural

1. Utilizar disposit ves 'y recursos digitales de forma segura, responsable y eficlente, para buscar informacion, comunicarsey
trabajar de manera individual, en equipoy enred, y para reelaborary crear contenido digital de acuerdo con las necesidades
digitales del contexto educativo.

5. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, soclal ycultural, analzando su
organizackin y propledades y estableciendo relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio culturaly natural,
oconservarko, mejorarls yemprender acciones para su wo responsable.

Areafmateriafimbito

Criterios de evaluacion

Saberes bisicos

Conocimiento  del
Natural, Social y Cultural

Medio

1.1 Utilizar dispositivos y recursos digitales de
forma segura y de acuerdo con las necesidades
del contexto educative.

5.1 Reconocer las  caracteristicas, la
organizackén y las  propledades de los
elementos del medio natural, sodal y cultural a
través de la  indagaciin, utilizando las
herramientas y procesos adecuados de forma
pautada.

B. Teonologla y digitalizacién.

2. Proyectos de disefo y pensamiento computac onal.

- Inbciackan en la programacidn a través de recursos analdgicos o digitales
adaptados al nivel lector del alumnado [actividades desenchufadas, plataformas
digitales de iniciacién en la programacién, robética ed ucativa, ...).

C. Sociedades y temitonios.

1. fetos del mundo actual.

- Retos sobre situaciones cotidianas. Funcliones bisicas del pensamiento espacial
ytemporal para la interaccidn con el medioy la resoluckin de situaciones de la

vida cotidiana. Itinerarios y trayectos, desplazamientos y viajes.
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3. METODOLOGIA

o Aprendizaje basado en el pensamiento.
= Aprendizaje basado en problemas.
= Aprendizaje basado en proyectos.

Métodos, técnicas, estrategias didicticas | = Aprendizaje Cooperativo. = Técnicas y dindmicas de grupo
y modelos pedagdgicos - Aprendizaje-servicio. = Otros:

= Clase invertida [Flipped Classroom).
= Gamificacién.
= Pensamiento de disefio (Design Thinking).
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4. SECUENCIACION COMPETENCIAL

Sesion 2. Nos desplazamos por snombre de la localidadw. Productos evaluables:

Bctividad 1 ¥ se trabaja en gran grupe utiizando la plantills de comparar y contrastar | 3. En | 1] Actividad 2 «Dibujamas o
@da ung de kis conjuntos se pone L imagen de un medio de transparte ¥ ks umnas han de decir caracteristicas individuales de | aprendidan.

cada una, y encontrar otras comunes (L 3 3. B o la docente lasird anotando. Si esta plantilla se plastifica se puede cumplimentar
won rotuladores borrables, por lo que tendria un use Simitado. 12] Actividad 4 xDeciidn sobre los
medios de transportes.

Btividad 2. Dibujamos ks aprendido: de manera indiidual los sumnas reslizardn un dibujo Siguiende dos eriterias determinados par
o o la docente. Criterios: facuiticafadren + individualfcolective + aeropuertofpuerto/estaciangaraje. Algunos ejemplas: | (Criterios de evaluacion: 5.1,9.1).

dibuja un medio de terrestre yde Jective; dibuja un medio de transporte en un garaje. Se trata de un dibujo ripido, [ Heramientas & instrumentos de
sin coborear, para que puedan hacer varis pruebas. y

lista de cotejo |Evauacian

Betividad 3: J0ué &5 qué? B o la dacente recoge todes bt dibujos de la actiidad antesiar y los merels para distribuins entre &
alumnade akeatod amente. En este cass, los alumnes y 1as smnas trabajarsn en parejas. Se jusga per turnes: cads alumne o alumna
tiene un dibujo boca abajo fin que lo vea el restal,y su i fiera ha de identificar, mediante el use de preguntas, qué
madio de transporte tiene. £l alumna o alumna que respands, solo pusde haters con un sio con un no. Un ejemplo de preguntas: JEs
un media de transporte terrestre?, dTiene 2 ruedas?, JEs colectiva? Esta actividad también s puede hacer con Las imagenes de los
medios de transparte | R 7).

Betividad 4. Decisidn sobre los medios de transparte: coma actividad final en esta sesién se trata de que los alumnos elijan los dos
transportes mas adecuadas para Begar a la bocalidad. El o I docente vuehe 8 ensefiar en el mapa la ubicacion de la locaidad. Trasela,
los slumnas y las alumnas trabajardn en grupe, ¥ tendrdn todas b tarjetss de bos transportes y deben elegic los dos que consideren
mis apropiades en uncin de las caracteristics de su localidad y de otros mpectos que hayan surgido en los diferentes andlisi).
Finalmente, se hace una puesta en coman y los dos mids propuestos seran los elegidos. En caso de empate s hard unanueva votacion
de todo el grupe.
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5. EVALUACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE (prictica docente)

- Adecuacién de la secuencia de actividades para el desarrollo de la competencia especifica.

- delas estrategias icas y de los recursos empleados

- Pertinencia de |a erganizacién de los espacies, la temporalizacidn de las actividades y el agrupamiento del alumnado.

- Coherencia con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

- Grado de cumplimiente de |a temporalizacién.

- Ambiente de cooperacion, didlogo v aprendizaje generade en el aula

- Aplicaciénde los criterios e instrumentos de evaluacién.

- Eficacia de las medidas de individualizacién de la enseflanza
Propuesta de mejora

- Eneldisefio de lasituacion de aprendizaje.

|- Eneldesarrollo de la situacién de aprendizaje.
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6. ANEXOS

. Infografia SA Visita nuestra localidad {realizada con Canva ).
Actividad de peolocalizacion mediante Google Maps.

. Compamndo v contrastando medios de transporte.

. Mapa mental «establecimientoss (realizado con Canva).

11 L. Check list docente.

11 2. Hoja de registro docente,
1 4. Ribrica docente.

114, Check list docente,

. Plantilla email { formulario editable).
- Tarjetas: medios de transporte.
. Plantilla comparando v contrastando.

3.12. MATERIALES Y OTROS RECURSOS DIDACTICOS

Criterios de seleccién de los materiales y otros recursos didacticos.
1. ENFOQUE: Que estén desarrollados segun la normativa vigente.
2. ORGANIZACION: Ciclica, incluyendo paginas para la revision, otras referencias documentales, auto-evaluacion...

3. LENGUAJE: Que desarrollen la competencia comunicativa y presentados de una forma contextualizada, significativa y
que permita el refuerzo.

4. CARATULAS E ILUSTRACIONES: Atractivas, relevantes...

5. VARIADOS.

6. BUEN LIBRO DEL PROFESORADO: Con diferentes actividades.
7. MOTIVACIONALES.

8. QUE TENGAN EN CUENTA EL PROCESO.

9. DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE (DUA)




Con qué recursos?

Audiovisuales: Power point, grabaciones de
sonido, cine

Impresos: Pizarra, libros de texto, manuales,
atlas, diccionario, prensa, folletos.

Informaticos: softwares, Cd-roms, internet
Espacios culturales circundantes: museos,

reserva ecologica, entidades y asociaciones
culturales, bibliotecas

Juegos: didacticos, de simulacion, de estrategias,
de roles, de ingenio

Medio cercano: Fatio de la escuela, vecindario,
plaza, cerro, arroyo

De investigacion: Laboratorio

De expresion artistica: teatro, titeres, pintura,
musica, expresion corporal, narraciones orales o
@scritas




RECURSOS TIC EN EL AULA

1. Plataformas, programas y aplicaciones informaticas (blogs, creacién de webs, edmodo,
google classroom, prezi, scratch, smart exchange,parapnte, edupills, audioplayer, celebriti
edu, kahoot, class dojo, edpuzzle, go congn, genially, dropbox, mail...).

Educacion 3.0

100 herramientas TIC
wwwhat's new

e-Learning

master

Young marketing e-historia

2. PDI.
3. Busqueda de informacion en periddicos y revistas digitales, paginas web...

AACC - Gelarako baliabideak / Recursos para el aula (google.com)



https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/gelarako-baliabideak-recursos-para-el-aula?authuser=0

DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE (DUA)

Las Pautas DUA comenzaron como un proyecto del Centro Nacional para el Acceso al Curriculum
General (National Center on Accessing the General Curriculum) (NCAC), un acuerdo de colaboracion
entre el Centro para las tecnologias especiales aplicadas (Center for Applied Special Technology)
(CAST) y la oficina de Programas para la Educacion Especial (OSEP) del Departamento de Educacion
de los Estados Unidos, a través del Acuerdo de cooperacion.

D'ls.e ﬁO o Es un enfoque centrado en como ensenar para
Universal y

favorecer que todo el alumnado acceda,
participe y aprenda.

L L

Aprendizaje |

AcceSIble ° Posibilita la identificacion de barreras y la
creacion de un contexto de aprendizaje
accesible.

Modelo

D U A = A o Proporciona orientaciones para aplicar el
diseno universal en cualquier actividad, tarea,

unidad didactica o situacion de aprendizaje.

FUENTE: DUA-A. Disefio Universal y Aprendizaje Accesible (usal.es)


https://sid-inico.usal.es/wp-content/uploads/2022/02/Diseno-Universal-y-Aprendizaje-Accesible.-Modelo-DUA-A.pdf

Internalizacion Construccion Acceso

Meta

Pauta de Disefio Universal para el Aprendizaje (version 2.2)

Proporcione miiltiples formas de
Motivaciony
Compromiso

Redes Afectivas
El «POR QUE» del Aprendizaje

Proporcione opciones para
Captar el Interés wp

*Optimice las elecciones individuales y autonomiase
*Optimice la relevancia, el valor y la autenticidad s
*Minimice las amenazas y distracciones s

Proporcione opciones para Mantener
el Esfuerzo y la Persistencia w

*Resalte la relevancia de metas y objetivos
*Varle las demandas y los recursos para oplimizar
los desafiosd

*Promueva la colaborackon y la comunicacion s
*Aumente |a retroalimentacion orlentada a la
maesiria s

Proporcione opciones para

la Autorregulacion mp
*Promueva expectativas y creencias que
optimicen la motivaciines
*Facilite habilidades y estrategias para enfrentar
desafios w
*Desarrolle la autoevaluacion y la reflexiones

Aprendices expertos

Proporcione miltiples formas de

Representacio

Redes de Reconocimiento
El «QUE» del Aprendizaje

Proporcione opciones para
laPercepcion sp

*Ofrezca formas para personalizar la visuallzacion
de la informacicn =

*Ofrezea altemnativas para la informacion auditiva s
*Ofrezca alternativas para la informacion visual s

Proporcione opciones para
el Lenguaje y los Simbolosmp

*Aclare vocabulario y simboloss

*Aclare sintaxis vy estructura s

*Apoye la decodificacion de lexos, notaciones
matematicas y simbolos &

‘Promueva la comprension entre diferentes
lenguase

*llustre a través de miltiples medios™

Proporcione opciones para

la Comprension mp

*Active o proporcione conocimientos previosse
Destague patrones, caracteristicas fundamentales,
ideas principales y relaciones entre ellas

*Guie el procesamiento, visualizacidn y
manipulacion de la informacion &

*Maximice la transferencia y la generalizacidn de la
informac

CAST | Until learning has no limits

Proporcione miiltiples formas de

Accion y Expresion

Redes Estratégicas U2y
El «COMO» del Aprendizaje

Proporcione opciones para
la Accion Fisica wp

*Varie los mélodos de respuesta, navegacion e
interaccion m

*Optimice el acceso a herramientas y tecnologias
de asistencia W

Proporcione opciones para
la Expresion y la Comunicacion wp

*Use miltiples medios para la comunicacion &
*Use miltiples herramientas para la construcclon y
COmposician®

*Desarrolle fluldez con niveles de apoyo
graduados para la practica y el desempefio &

Proporcione opciones para

la Funcion Ejecutiva mp

*Guie el establecimiento de metas apropladas®
*Apoye la planificaddn y el desarrdlo de
estrategias

*Facilite la gestion de informacion y recursose
*Mejore la capacidad para monitorear el progreso W

Decididos y Motivados Ingeniosos y Conocedores

udiguidelines.cast.ong | © CAST, nc

FUENTE: UDL: The UDL Guidelines (cast.org)

Suggestad Clraclon 1 [2018) Unlversa sign for leprnmg puidedinegs version 2.2 [graghic organizer Gl el LITheOr
2018 | Suggested Citaclamn CAST (2018). L | design for learning puidedines o 2 by ganizer], Wakefleld, MA: Aith


https://udlguidelines.cast.org/

CUESTIONES QUE PODRIAN CONSTITUIR BARRERAS

El equipo docente, coordinado por el tutor o la tutora, con el asesoramiento del equipo de orientacion educativa
o el departamento de orientacion educativa y profesional y de los profesionales de apoyo (Pt y AL), trabaje
colaborativamente para responder a las cuestiones planteadas. Cuando la respuesta sea negativa, requerira que
se disefie una propuesta para mejorar la accesibilidad y sera fundamental que se tenga en cuenta siempre que
se programe cualquier actividad con el grupo.

Ambientes flexibles de aprendizaje S1 | NO

£Tienen los estudiantes miltiples oportunidades de compromiso con la tarea,

de participacidn?
Planteo desafios apropiadas que motivan al alumnade a implicarse en el aprendizaje

Muestro entusiasmo por cada terma que ensefio

Explico el significado del tema buscando su transferencia al mundo real

Desafio a los estudiantes con actividades significativas

Creo una atmdsfera de aula en la gue se respeta la diversidad de los estudiantes y es
correcto decir “necesito ayuda”, “no lo sé”

Hay un buen nivel de confianza y el alumnado considera que es escuchado
Proporciono feedback o retroalimentacion inmediata e instructiva sobre las

actividades

Implico al alumnadeo en el diseio de las actividades y tareas

Creo un clima de aula que evita miedos, comparaciones Na sabreea ren la memoria de trahaja

En el aula se trabaja colaborativamente promoviendo la evocacidn - - — -

Acompafio los objetivas con pautas y una rabrica (o lista de catejo) que les ayuda a Se como aprende todo mi alumnado y si un nifio o nifia no aprende de la manera

hacer un seguimiento de sus avances gue ensefio, le ensefio comao aprende &l o ella porque soy capaz de ver el

Promuevo el uso de varias estrategias metacognitivas en el aula 3 p"EI'Id ILH]'E a tla"ﬂ'éE- dE‘ SUE Gjﬂ.‘l.

Les demuestro que son capaces, valiosos y responsables - N
e e e e e e e e T it iLos estudiantes pueden expresar su comprensidn del contenido en mdltiples formas?

y la informacién de varias maneras Animo u ofrezco opciones para que el alumnado demuestre los conocimientos y las

El programa describe claramente el contenido y las expectativas de los estudiantes, - ~ ~ R

qué esperas de ellos, de ellas habilidades de diferentes maneras, no solo por medio de los examenes escritos

Presento la informacién en formatos variados (audio, texto, graficos, manipulativo, Incorporo tecnologia que facilita la comunicacidn y la participacidn del alumnado

video, ejercicios pricticos...)

Comienzo cada leccion con un resumen de o que se va a abardar La presentacion del trabajo también se puede hacer electrdnicamente

Activa log conacinientas previas Desarrollo la creatividad en el aula

Ao largo de la leccidn sintetizo o resumo puntos clave, y los vinculo con otros - - -

conocimientos Trabajo la gestidn del tiempo

Proporciono lectura en distintos formatos (audio, videa), lectura facil -“i.pﬂ‘;l'ﬂ la plani ficacidn ¥ el desarrollo de e_r.lrau_-gias que permil,an guiar el

Uso tecnologia que mejora el aprendizaje Hpﬂ!l’lﬂ iIﬂj-E

Ofrezco andamiaje y apoyos

Conezes en qué nivel se sitia el alumnads Promueva el pensamiento eritico




RESPUESTA DUA

MOTIVACION Y REPRESENTACION ACCION Y
COMPROMISO EXPRESION
Redes de reconocimiento
Redes afectivas Redes estratégicas
“QUE?” del aprendizaje
“POR QUE” del “COMO” del
aprendizaje aprendizaje

BARRERAS
(para el acceso,
construccion y/o
internalizacion)

SUPERACION DE
BARRERAS
(para el acceso,
construccion y/o
internalizacion)

PROPUESTAS DE
MEJORA

(para el acceso,
construccion y/o
internalizacion)




BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y MEDIDAS PARA SU
SUPERACION

° Barreras a la motivacién y compromiso: algunos estudiantes pueden experimentar altos niveles de
ansiedad si se enfrentan a hablar en publico, sobre todo si es en una lengua que no dominan.

- Superacion de barreras: promover la colaboracién y permitir el apoyo de un compariero o compariera en la
exposicion oral. Trabajar con frases y estructuras cortas y sencillas.

° Barreras a la representacioén: algunos estudiantes con retos en la lectura pueden tener dificultades para
decodificar los textos.

- Superacion de barreras: permitir que accedan al contenido a través de audiolibros y videos subtitulados.

° Barreras a la accion y expresion: la expresion oral en euskera y/o inglés puede ser una barrera para
estudiantes con desconocimiento del idioma y lengua materna el castellano.

- Superacion de barreras: ofrecer opciones a la expresion y la comunicaciéon permitiendo que se expresen
en su lengua materna. Permitir el uso de herramientas para la construccion y composicion, como correctores
ortograficos en Word.



3.12. EVALUACION

3.12.1. Procedimientos, instrumentos de evaluacion y criterios de
calificacion que indiquen niveles de desempeno y contribucion al perfil
de salida (EP)

No debemos olvidar que la evaluacion posee unas caracteristicas concretas que deberan ser tenidas en cuenta
en el desarrollo de la unidad didactica:

- Objetiva.

- Global.

- Tendente al progreso del alumnado.

- Continua (a lo largo de la unidad, estableciendo las medidas de refuerzo a lo largo de la unidad pertinentes).
- Formativa (para la mejora del proceso de ensefianza y de aprendizaje).

- Integradora (segun los objetivos de etapa para todas las areas).



Como instrumentos de evaluacion, podemos citar los siguientes, y proponer ejemplos
de instrumentos de evaluacién que crearemos para cada unidad si elaboramos algun material
de ejemplo del desarrollo de las unidades para entregar al tribunal en la defensa de la
metodologia, por ejemplo, en la parte de la programacion:

-Cuaderno Todas las capacidades (Comprension, expresion,
- Portfolio razonamiento y actitud).

- Cuestionarios - Todas las capacidades

- Resolucion de problemas explicitando los pasos - Comprension y razonamiento
seguidos.

- Trabajos monogréficos, pequefias - Todas las capacidades

investigaciones, etc.



CRITERIOS DE CALIFICACION

- Se trata de determinar el peso evaluativo que le vamos a dar a cada uno de los elementos necesarios para el
proceso de ensenanza-aprendizaje. Como ejemplo podemos considerar lo siguiente:

e 40% para el trabajo de clase (actividades planteadas en situaciones de aprendizaje, a través de
proyectos, etc) y los deberes para casa.

e 40% para los examenes de cada unidad (orales y escritos).

e 20% para el esfuerzo y la actitud.

CRITERIOS DE EVALUACION/CALIFICACION QUE INDIQUEN LOS NIVELES DE DESEMPENO
ESPERADOS Y LA CONTRIBUCION AL PERFIL DE SALIDA EN EP

Recordad volver al Decreto del Curriculo de vuestra etapa y especialidad y a vuestra programacién para que
esté todo bien interconectado:



CURRICULO DE MATEMATICAS

CRITERIO DE EVALUACION
COMPETENCIA ESPECIFICA DESCRIPTORES
12 CICLO 20qco 32 CICLO
3
1. Interpretar situaciones de la | STEM1, STEM1 1.1 Comprender las preguntas planteadasa |1.1 Interpretar, de forma verbal o grafica, 1.1 Comprender problemas de la vida
vida cotidiana, proporcionando | STEM2, STEMZ través de diferentes estrategias o problemas de la vida cotidiana, cotidiana a través de la reformulacion de la
una representacion matematica |STEM4, CD2, herramientas, reconociendo la informacién comprendiende |as preguntas planteadas a pregunta, de forma verbal y grfica.
de las mismas mediante CPSAAS, CE1, |STEMA4 contenida en problemas de la vida cotidiana. | través de diferentes estrategias o
conceptos, herramientas y CE3, CCECA  [cpa herramientas, incluidas las tecnolégicas.
estrategias, para analizar la
informacién mas relevante. CPSAAS
CE1
CE3
CCEC4
STEM1 1.2 Proporcionar gjemplos de 1.2 Producir representacionas matematicas a| 1.2 Elaborar representaciones matematicas
STEMZ representaciones problematizadas sencillas través de esguemas o diagramas que ayuden | que ayuden en la busgueda y eleccidn de
con recursos y graficos que en la resolucién de una situacién estrategias y herramientas, incluidas las
STEM4 ayuden en la resolucion de un problema de la | problematizada. tecnolégicas, para la resolucian de una
D2 vida cotidiana. situacién problematizada.
CPSAAS
CE1
CE3
CCEC4
2. Resolver situaciones STEMI, STEM1 2.1 Emplear algunas estrategias adecuadas 2.1 Comparar diferentes estrategias para 2.1 Seleccionar entre diferentes estrategias
problematizadas, aplicando STEM2, p—— an Ia resolucién de problemas. resalver un problema de forma pautada. para resolver un prablema, justificando la
diferentes técnicas, estrategias y | CPSAAS, CE3 eleccidn,
formas de razonamiento, para CPSAAS
explorar distintas maneras de s
proceder, obtener soluciones y - - -
asegurar su validez desde un STEM1 2.2 Obtener posibles s.o\uclonesa 2.2 0b1enarpcs\b\essoluclonasd.eun 2.2 Obtener pc.swb\esso\uc\onesqe un
punto de vista formaly en STEMZ problemas, dgfcrma guiada, thcando problema siguiendo alguna estrategia problema, seleccionando entre varlgs
relacin con el contexto o ———{estrategias bsicas de resolucion. conocida. estrategias conocidas de forma auténoma.
[ Descriptores operativos
COMPETENCIAS SIGLAS —— ——
| Al completar la Educacién Primaria, el alumno o alumna... Al completar la educacién bsica, el alumno o alumna...
1|COMPETENCIA EN CCLL | CCLL Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccidn y
COMUNICACION sentimientos de forma oral, escrita, signada o multimodal, con claridad y | adecuacién a los diferentes contextos sociales, y participa en interaceiones comunicativas con
LINGUISTICA adecuacion a diferentes contextos cotidianos de su entorno personal,  |actitud tanto para informacién, crear conocimiento y
social y educativo, y participa en interacciones comunicativas con actitud | transmitir opiniones, como para construir vinculos personales.
cooperativay tanto para yerear
conacimiento como para construir vinculos personales.

Lz |cCL2. comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados o | CCL2. Comprende, interprata y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales sencillos de los ambitos personal, social y educativo, con | multimodales de los ambitos personal, social, educativo y profesional para participar en
acompafiamiento puntual, para participar activamente en contextos diferentes contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.
cotidianos y para construir conocimiento

CCLz | CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompafiamiento, | CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autdnoma informacion
informacion sencilla procedente de dos o més fuentes, evaluando su procedente de diferentes fuentes, evaluando su habll\dad 1 peml\el\cla en funcién de los
fiabilidad y utilidad en funcin da los objetivos de lactura, y la integray | objetivas de lactura y do los riesgos de i6n y i6n, y la integra y
transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de | transforma en conocimiento para comunicaria adoptando un punto de vista creativo, critico y
vista creativo, erftico y personal a la par qua respetuosa con la propiedad | personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.
intelectual.

CCL4 | CCLA. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, CCLA. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccienande las que mejor se
seleccionando aquellas que mejor se ajustan a sus gustos ¢ intereses; | ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la
reconoce el patrimonio literario como fuente de disfrute y aprendizaje | experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus
individual y colectivo; y moviliza su experiencia personal y lectora para | conocimientos literarios y culturales para construir y compartir su interpretacién de las obras y
construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos | para crear textos de intencion literaria de progresiva complejidad.
de intencin |iteraria a partir de modelos sencillos.

CCLS  |CCLS. Pone sus practicas comunicativas al servieio de la convivencia CCLS. Pone sus al servicio de la la resolucién
democrética, la gestion dialogada de los conflictos y la igualdad de malcgaﬂa de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos
derechos de todas las personas, detectando los usos discrimi , asi | i ios, asi como los abusos de poder, para favorecer Ia utilizacisn no solo eficaz sino
«como los abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo eﬁcaz tamb\en ética de los diferentes sistemas de comunicacién.
sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacién.

2| COMPETENCIA cr1 CP1. Usa, 2l menos, una lengua, adems de |a lengua o lenguas CP1. Usa eficazmente una o mds lenguas, ademds de la lengua o lenguas familiares, para
PLURILINGUE familiares, para responder a necesidades comunicativas sencillas y. responder a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su
nredaribles da manera adartiada fanta 2 < dacarmlin & intaracas samn | dacarrlle & intarscas camen = difarentas <iarianssy rantexts da lns Smhitac narcanal

Tendréis que interconectar, al menos, criterios de evaluacién con los objetivos, competencias clave y
especificas, descriptores operativos en Primaria, saberes basicos, métodos pedagogicos a aplicar y
contribucidn al perfil de salida en Primaria:



Para desarrollar los descriptores operativos y que sean mas funcionales podemos utilizar niveles de logro,

rubricas...
COMPETENCIA COMPET’ENC|A DESCRIPTORES El alumno/a es capaz de... NIVEL DE LOGRO
CLAVE ESPECIFICA OPERATIVOS
No Bajo Medio | Alto
Con
CCL 1: 1. Reconocer la CCL1. Expresa hechos, 1. Entender interacciones orales en

Competencia
en
comunicacion
linguistica

diversidad lingliistica
del mundo a partir
de la identificacion
de las lenguas del
alumnado y de la
realidad plurilingiie
y multicultural de
Espafia, para
favorecer la
reflexién
interlingiiistica, para
identificar y rechazar
estereotipos y
prejuicios
lingiiisticos y para
valorar dicha
diversidad como
fuente de riqueza
cultural.

conceptos, pensamientos,
opiniones o sentimientos
de forma oral, escrita,
signada o multimodal,
con claridad y adecuacién
a diferentes contextos
cotidianos de su entorno
personal, social y
educativo, y participa en
interacciones
comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa,
tanto para intercambiar
informacién y crear
conocimiento como para
construir vinculos
personales.

contextos académicos y familiares.

2. Expresar hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones o sentimientos de
forma oral.

3. Respetar las reglas de conversacion en las
distintas lenguas.

4. Participar en interacciones comunicativas
con actitud cooperativa y respetuosa, tanto
para intercambiar informacion y crear
conocimiento como para construir vinculos
personales.

5. Entender interacciones escritas en
contextos académicos y familiares.

6. Ser capaz de extraer la informacion relevante
de textos informativos, narrativos y
argumentativos.

7. Resumir las ideas prinicipales de distintos
tipos de textos.

8. Organizar la informacién recogida de un texto
en una secuencia ordenada de ideas.

9. Escribir textos de una complejidad creciente.

10. Argumentar oralmente o por escrito para
defender disitntos puntos de vista.

11. Apreciar las lenguas como un mecanismo
para entenderse entre las personas.




Para su elaboracion hemos considerado lo siguiente:

Accion o verbo = ; Qué hace el nifo/nina?

Contenido u objeto conceptual = ; Sobre qué lo hace en concreto?

Finalidad = ; Para qué hace eso?

Condicidn de referencia = ; Cémo lo hace?

Ejemplo: Analiza una historia logrando identificar la idea o ideas centrales por medio de la lectura eficaz.

1 2 3
Verbo de d pef C id C de ref
(Debe ser uno)

Identifica ideas principales en textos escritos.




PASOS PARA ELABORARLOS
1. Seleccionar una o varias de las competencias especificas a los que apunta el tema.

2. Con esos objetivos en mente, pensar cual seria un ejemplo de producto del aprendizaje alcanzado al mas alto nivel posible, y
elaborar una lista completa de todas las caracteristicas que ese producto ideal deberia tener.

3. Decidir como calificar el producto, si como "bien/regular/mal”, "adquirido/en proceso", con un numero, con una letra... y
determinar cuantas subcategorias habra entre los extremos de la calificacion. Si se utilizan muy pocas subdivisiones, motivara
muchas discusiones por parte del alumnado en torno a su interpretacion. Si se utilizan demasiadas, se complicara
innecesariamente el proceso de calificacion.

4. Decidir qué caracteristicas tendra un producto minimamente aceptable. Este nivel corresponde al "punto de corte" entre lo
aceptable y lo que no lo es (la nota "con la que se aprobaria"). Idealmente, la categorizacion es simétrica; el punto de corte esta
en el centro y por encima y por debajo hay la misma mas o menos la cantidad de niveles de calificacion. Pero puede ser que se
trabaje bajo otros conceptos, como el de "porcentaje de adquisicion" como han sido tradicionalmente los numeros del cero al
diez.

5. Completarlos con las caracteristicas requeridas en cada subcategoria, balanceando adecuadamente los niveles.



3.13. CRITERIOS DE EVALUACION DE LA PROPIA PRACTICA DOCENTE

CRITERIO DE INDICADOR DE LOGRO RESULTADO POSIBLE
EVALUACION (HE...) (IN/SATIS- AJUSTE
FACTORIO)

INSTRUCCION Usado una variedad de metodologias, recursos, tecnologias y actividades de E-A
Usado diversas técnicas y procedimientos de evaluacion.
Articulado de forma clara los objetivos de ensefianza
Permitido hacer anélisis entre sus experiencias y aprendizajes previos.
Previsto oportunidades para aplicar el nuevo aprendizaje a diversos contextos.
Les he animado a tomar la responsabilidad de su propio aprendizaje.
Ayudado a pensar de forma critica sobre la informacion y las ideas.
Modificado el enfoque de ensefianza para ajustarme a sus necesidades.
Impulsado que el alumnado forme parte de la recogida y uso de la informacion.
Animado al trabajo cooperativo y respetuoso.

APRENDIZAJE = Comunicado y obtenido feedback por parte del alumnado.

DEL Cohesionado los principios del crecimiento, desarrollo y aprendizaje.

ALUMNADO Organizado el contexto escolar de una forma que promueva los comportamientos
adecuados del alumnado y una atmésfera segura y saludable.
Reconocido |a diversidad del alumnado y he creado una atmosfera tendente al autoconcepto
positivo.

APRENDIZAJE  Demostrado iniciativa por examinar e implementar cambios.

PROFESIONAL  Trabajado de una forma productiva con companeros/as, familias y todos los miembros de la
comunidad educativa.
Establecido y mantenido relaciones profesionales afectivas.
Demostrado respeto por todas las culturase idiomas propios y ajenos.
Identificado metas de aprendizaje de forma colaborativa con otros profesionales.
Participado de forma responsable en las diferentes oportunidades de aprendizaje.
Iniciado oportunidades de aprendizaje para avanzar en la mejora de mis habilidades.
Demonstrado conocimiento y aplicacion de los contenidos, disciplinas y documentos relevantes del curriculo.
Leido documentacion didactica para afinar la practica docente.
Examinado mis propias creencias y como influyen en la practica docente.
Respondido de forma profesional a otros miembros de la comunidad educativas.



3.14. ATENCION A LA DIVERSIDAD

3.14. ATENCION A LA DIVERSIDAD/INCLUSION EDUCATIVA




Sea cual sea la categoria o categorias de necesidades especificas de apoyo educativo
que hayamos seleccionado para nuestra programacion, tendremos que dejar constancia en
primer lugar de cuales van a ser las medidas de atencion a la diversidad generales que
pondremos en marcha con el alumnado y, después, concretar aquellas singulares y especificas
para el alumnado censado como con necesidad especifica de apoyo educativo (NEAE):

1. Medidas organizativas

- Coordinacion del pmfesorado

- Flexibilizacién de espacios.

- Organizacion de grupos.

- Menor nimero de personas en el
equipo docente.

- Adecuar objetivos, contenidos y
procedimientos de evaluacion.

2. Medidas organizativas para el
AMNEAE.

- Centros de Integracién
Preferente para el alumnado con
discapacidad auditiva y/o motora.

2 Maidas d Inacic
- Plan de Accion Tutorial (PAT).

- Plan de actualizacién académica
y profesional.

1. Actividades de
recuperacion.

2. Refuerzo en areas:

-RE

- RE-AC

- RE-EC

3. Profundizacion
4. Apoyo.

5. AAC.

6. AC no Significativa.

7. Ampliacion.

8. Programas
individuales:

- PAC.

- PRE.

9. Repeticion de un
curso.

10. Optativas en la ESO.

1. Programas
especificos y/o
necesidades de
compensacion
educativa.

2. ACI significativa.
3. Flexibilizacion del
nivel o la etapa.

4. Fragmentacion.
5. Apoyo a
discapacidad fisica,

psiquica o sensorial,

TGC, grave retraso,
TD o grave TCL.

6. Un afio mas en la
etapa.

1. Centros de
Educacién Especial
(CEE).

2. Progrmas de
escolarizacion
combinada.

3. Aulas Alternativas a

CEE en zona rural
(AA).

4. Programas
Formativos de
Transicion a la Vida
Adulta (PFTVA).

5. Centros de

Formacion Profesional

Especial (CFPE).



MEDIDAS GENERALES PARA ATENDER
A LA DIVERSIDAD

A continuacion proponemos algunas medidas generales que podemos especificar en las unidades
para atender a la diversidad en el aula:

- Graduar las actividades para que el alumnado trabaje sobre la misma actividad basica, pero con
diferentes niveles de dificultad.

- Disenar las tareas con un final abierto puesto que son mas aconsejables para un mayor numero de
niveles.

- Preparar actividades extra o de ampliacion para el alumnado mas rapido, y actividades de refuerzo para
el que tiene mas dificultades.

- El trabajo en grupos con niveles diferentes asienta el aprendizaje del alumnado mas capaz a través de la
ayuda y refuerza la cooperacion, a la vez que beneficia al que va un poco mas despacio.

- Si la actividad requiere un nivel especifico de habilidad, los mlembr-:::s del grupo pueden estar
organizados por capacidades para que puedan trabajar a su propio
C.ue,s%.&n de hetitud

- Adaptar preguntas y tareas al nivel de competencia del alumnado.
- Utilizar el andamiaje o ayudas puntuales en las tareas.

- Crear rincones de trabajo para distintas habilidades....

hobilidodes diferentes [Nuesiro ﬂmm!




MEDIDAS DE INTERVENCION PARA EL ALUMNADO QUE NO HA ALCANZADO LOS OBJETIVOS O

ADQUIRIDO LAS COMPETENCIAS

MEDIDAS SINGULARES Y ESPECIFICAS

BLOQUES DIAGNOSTICOS

* Altas capacidades
- Incorporacién al sistema
educativo y/o condiciones
personales o de historia escolar
 Dificultades especificas de
aprendizaje

- Necesidades educativas
especiales

+ Dificultades especificas de
aprendizaje con un certificado
de discapacidad del 33% o mas.
 Resto de bloques con

problema
de salud debidamente
acreditados

* Necesidades educativas
especiales

- Dificultades especificas de
aprendizaje con un certificado
de discapacidad del 33% o més.
- Dificultades especificas de
aprendizaje con problema de
salud debidamente acredtados

BLOQUES DIAGNOSTICOS

- Necesidades educativas
especiales

- Dificultades especificas de
aprendizaje con un certificado
de discapacidad del 3% o
mas.

- Necesidades educativas
‘especi:

- Dificultades especificas de
‘aprendizaje con un certificado
de discapacidad del 33% o
mas.

Todos

MEDIDAS
EDUCATIVAS

Plan de
Actualizacién
Curricular (PA C)

Fragmentacién

Fragmentacion
+ acceso

MEDIDAS
EDUCATIVAS

ACS de 2 6 mas
afios

ACS de 2 6 mas
afios + Acceso

Refuerzo
Educativo

DESCRIPCION DE LA MEDIDA

El plan de actualizacion curricular (PA C) se
podra aplicar al alumnado de incorporacion
tardia a nuestro sistema educativo que
presente desfase

curricular. Esta medida también se aplicara
al alumnado de 1.° de la ESO que, no
siendo de necesidades educativas
especiales, accede a

esta etapa con un nivel curricular que se
aleja del curriculo de primer curso.

Realizacion de los dos cursos que
conforman el Bachillerato fragmentando en
bloques las materias que componen el
curriculo. Podra aplicarse esta medida con
el alumnado que presenta necesidades
educativas especiales y/o alumnado con

NORMATIVA QUE LA REGULA

Orden Foral 4/2017, de 20
de enero, del Consejero
de Educacion, por la que
se regula la evaluacion,
promocion y titulacion

del alumnado que cursa

la Educacion Secundaria
Obligatoria (arts. 5 y 10).

Orden Foral 50/2017, de
19 de abril, de la Consejera
de educacion, por la que
se regula la evaluacion,
promocion y titulacion del
alumnado que cursa las

salud

acreditados.

Realizacion de los dos cursos que
conforman el Bachillerato fragmentando en
bloques las materias que componen
curriculo. Por otro lado, este alumnado
también presentard necesidades educativas
especificas o especiales que precisen
adaptaciones curriculares de acceso (ACA)
diferentes a los comunes.

DESCRIPCION DE LA MEDIDA

La adaptacién curricular significativa
(ACS) en una materfa se podra aplicar al
alumnado con necesidades educativas
especiales cuyo nivel curicular se aleje 2
& més afios del curriculo del curso en el
que se encuentra matriculado.

La adaptacién curricular significativa
(ACS) en una materfa se podra aplicar al
alumnado con necesidades educativas
especiales cuyo nivel curricular se alcje 2
6 més afios del curriculo del curso en el
que se encuentra matriculado.
Por otro lado, este alumnado también
presentara necesidades que precisan de
iones curriculares de acceso
(ACA) diferentes a los comunes.

La medida de apoyo o refuerzo educativo
(RE) en una materia se aplicara al
alumnado que curse el curriculo ordinario
del curso en el que estd matriculado pero
necesita una atencion educativa dferente
ala ordinaria para continuar su proceso
de aprendizaje.

(art. 12).

Orden Foral 50/2017,
articulo 12.

'NORMATIVA QUE LA
REGULA

Orden Foral 4/2017, articulos
5y 10.

Orden Foral 72/2014, de 22
de agosto, del Consejero

de educacién, por la que

se regula la evaluacién y
promocion del alumnado
que cursa la Educacién
Primaria en los centros
publicos, privados y
privados concertados de la
Comunidad Foral de Navarra
(art. 11)

Orden Foral 4/2017 (arts. 5
y 10).

Orden Foral 72/2014

(art. 11)

Orden Foral 4/2017 (arts. 5
10)

Orden Foral 7212014,
(art. 11).



steilas




En la pagina web del CREENA (Centro de Recursos de Educacién Especial de Navarra) se encuentran diversos
materiales para realizar la evaluacidn psicopedagdgica y para adaptar la respuesta educativa al alumnado que
presenta una necesidad especifica de apoyo educativo (escolarizacion, estrategias, seguimiento curricular,
programas, orientaciones, enlaces de interées...).

Pagina web del CREENA/NHBBZ

Asi mismo, en la pagina web del Departamento de Educacion del Gobierno de Navarra, en el apartado de
Orientacion-Recursos, podemos encontrar diversos materiales interesantes como es un modelo para realizar
Adaptaciones Curriculares Individualizadas (ACls) tanto para Educacion Infantil, como Primaria y Secundaria
(normativa anterior, tendriais que adaptarlo):

Web del Dep. de Educacién (Orientacion)


https://creena.educacion.navarra.es/web/
https://www.educacion.navarra.es/web/dpto/atencion-a-la-diversidad/orientacion-escolar/recursos

MODELO DE ADAPTACION CURRICULAR INDIVIDUALIZADA (ED. INFANTIL, para adaptar a LOMLOE)
~ |-NVELDECOMPETENCIACURRICULAR

1. %%HIEE : g Y CEIITH_QL DE SU PROPIO CUERPO. LA

| El cuerpo humano

Posturas del cuerpo

Lateralidad y esquema personal
Orientacion en el espacio y en el tiempo
Emociones y sentimientos

Il La autonomia personal

Higiene y cuidado de uno mismo

La alimentacién

El descanso

Aceptacion y respeto hacia las diferencias
El juego y respeto a las normas

1.

3.




A- COMO APRENDE EL ALUMNO/A: OBSERVAC

IONES

Realiza trabajos Realiza trabajos con autonomia
dirigidos y con
pautas bien
marcadas

No pone todo el Trata de comprender. Utiliza el
empefio en razonamiento.
memorizar. No
relaciona los
contenidos entre si.

B- COMO SE ENSENA AL ALUMNO/A:
(Exponemos algunas pautas metodolégicas)

Me aseguro qué es lo que sabe el alumno. (Punto de partida) sia
NOO

Pregunto con frecuencia qué ha comprendido. sio NoO

Procuro secuenciar los pasos de cada contenido. sia NoO

Explico cada contenido de diferentes formas sia NoO

Aporto y solicito ejemplos de lo explicado. (Mejor de su propia vida).  Sil
NOO

Valoro y expreso sus progresos y adquisiciones. sia
NOO

Puedes afiadir otras estrategias metodoldgicas que utilizas.




CRITERIOS DE EVALUACION
(A modo de ejemplo)

La evaluacion tomara como referencia los objetivos sefialados en esta
ACl y no la del grupo-clase.

La evaluacion se efectuara en equipo.

La evaluacion se efectuara oralmente y por escrito.

MATERIALES CURRICULARES UTILIZADOS

MODELOS BASE PARA ACI LOMCE EN UN UNICO DOCUMENTO (TRES TRIMESTRES Y

PERSONAS IMPLICADAS)
ADAPTACION CURRICULAR INDIVIDUALIZADA DE CIENCIAS NATURALES

ALUMNOIA: CURSO: NCC! 1*EP
AREA/AMBITO: _ GIENGIAS NATURALES EVALUACION: 1+ z Final
SELECCION DE ESTAMDARES DE
"APRENDIZAJE A TRABAIAR et
A e TAREAS/ ACTIVIDALES'
] e ESTANDAR' | w|e|o
g 11 Busca informacsdn concrets y relevants i

12 Consulta y wiliza documentos escritos,
imagenes y graficos.

21 Establece conjeluras scbre fendmenas que
ocumen

31 Comunica de forma om los resufsdos de wn 4,
experiment reaiizato.

41, Hace un uso adecusdo de I Iecndlogles de
lairfomacisn y ln comunicacion.

42 Participa en los trabaps. de equipo realzanda
la tarea asignada

43, LKikza esraiogias parm reakzar irabajos en

[Tt —r—

quips, mosiranda hatildades pam la esolcon | 1%
paciica de contictos
44, Conoce y respeta las nomas de wsa y de i

Autoras: Maria Palazén Hernindez y Rosa Garcia Pagan




RESPUESTA EDUCATIVA PARA EL ALUMNADO CON PROBLEMAS DE CONDUCTA

1. INTERVENCION EN EL AMBITO COMPORTAMENTAL:

Si la situacién no es excesivamente grave, sera el profesorado del aula el que ponga en marcha técnicas de
modificacion de conducta.

Si la situacion es grave, sera el orientador u orientadora quien realizara evaluacion conductual y elaborara un plan
de modificacion de conducta para implantar, aumentar, disminuir o eliminar una conducta o habilidad, analizando
sus conductas recurrentes y analizando el contexto escolar en el que se presenta la conducta problematica.
Marcara metas asequibles y de caracter inmediato en la medida de lo posible.

1.1 Definir los objetivos de la intervencién:
- Aplicando criterios de priorizacion realista.

- Estableciendo que conductas quieren reducirse y cuales

se desea implantar o aumentar.

1.2 Considerar qué se puede hacer para lograrlo:

ial de tasa baja,

- Técnicas de caracter operante: Modelamiento, encadenamiento, refofzamiento diferen » ta
reforzamiento diferencial de conductas alternativas o incompatibles, principio de Premack, extincion, costo de
respuesta, tiempo fuera, sobrecorreccion, organizacion de contingencias.

- Técnicas de aprendizaje observacional: Modelado, entrenamiento de habilidades sociales, entrenamiento asertivo,
autoobservacion y autorregistro, autocontrol emocional, entrenamiento en relajacion.

- Procedimientos cognitivos: Autoinstrucciones, reestructuracion emocional cognitiva, resolucion de conflictos,
analisis de consecuencias, métodos paso a paso.

1.3 Valorar si se ha tenido en cuenta todo lo necesario.



1.4 Aplicar las decisiones adoptadas teniendo en cuenta:
- La aparicion de posibles repuntes en las conductas desadaptadas y reactividad inicial negativa.
- La necesidad de establecer niveles intermedios de logro.

- La coordinacion y sistematizacion del proceso a seguir.

1.5 Anticipar qué se va a hacer si algo no funciona mediante:

- Procesos de seguimiento y revision planificado que evalue como evolucionan los niveles intermedios de logro,
subsane posibles dificultades de aplicacion y reconduzca los planteamientos no operativos o contraproducentes.

- La disposicion a entender que las situaciones problematicas suelen ser complejas y necesitadas de analisis
recurrentes y actitudes perseverantes.

1.6 Evaluar los logros obtenidos valorando:

- Si las conductas intervenidas se acercan a los objetivos pretendidos (comparativa entre los niveles que situaban la
linea base con los niveles logrados con la intervencion).

- Si el tiempo transcurrido exige una revision de lo planteado por falta de resultados positivos.

- Si aparecen efectos negativos no previstos.

1.7 Establecer como va a desvanecerse la ayuda para:

- Procurar sustituir las circunstancias artificiales articuladas durante la intervencion por aquéllas que son naturales.



2. INTERVENCION EN EL AMBITO SOCIOEMOCIONAL:

- Organizar el aula para favorecer las relaciones: Disefiando agrupamientos, eligiendo la mejor ubicacién para el
alumno, organizando el uso de espacios y materiales comunes...

- Mejorar el clima de clase: Actitudes del profesorado, estilo de autoridad, estableciendo normativas que regulen el
funcionamiento del aula; reforzando el trabajo y las actividades de los alumnos...

- Mejorar la cohesion grupal: A través de propuestas de trabajo en grupo (trabajo cooperativo, grupos interactivos),
tareas que conlleven la consecucion de un objetivo o meta comun, en definitiva, estrategias para garantizar el éxito
colectivo y personal.

- Desarrollar dinamicas de participacion e implicacion en la vida escolar: con la asignacion de responsabilidades
entre el alumnado, la realizacion de actividades de participacion pautada, la participacion en la gestion y toma de

decisiones del aula.

- Desarrollar habilidades sociales: Por medio del seguimiento de programas especificos, disefno de actividades
comunicativas, ofrecer oportunidades y experiencias de relacién asertiva, democratica y positiva.

- Mejorar el autoconcepto y la autoestima.

- Aumentar sus herramientas personales, aumentar su tolerancia a la frustracion...




3. INTERVENCION EN EL AMBITO ACADEMICO-CURRICULAR:

- Tener en cuenta las variables atencionales: controlar los elementos fisicos, las variables distractoras, la
organizacion del aula, el disefio de la actividad, las estrategias didacticas en relacion a las instrucciones y las
explicaciones, aplicando técnicas de ayuda y control directo y técnicas para desarrollar la concentracion.

- Considerar los habitos de trabajo como contenidos de ensefanza aprendizaje.

- Ajustar la propuesta curricular para la adquisicion de las competencias basicas en funcién de la zona de desarrollo
proximo: seleccionando, ajustando o modificando los objetivos y contenidos, la organizacién y priorizacion de
actividades y las estrategias metodoldgicas, los procedimientos y criterios de evaluacion.

- Garantizar el éxito en las actividades: Gradacion progresiva de las ayudas directas e indirectas, articulacion de
apoyos individuales y colectivos, planificacion de apoyos anticipatorios y utilizacién de estrategias de motivacion y
refuerzo.



RESPUESTA EDUCATIVA PARA EL ALUMNADO CON TDA-H

Hoy en dia, existe gran cantidad de materiales sobre el Trastorno por Déficit de Atencion con o sin hiperactividad
debido a la gran prevalencia en su diagnostico en los centros educativos.

Mas alla de discrepancias sobre este trastorno y otro tipo de factores que pueden llevar a error como las altas
potencialidades o las altas capacidades, es muy importante para el profesorado en la actualidad informarse sobre
Sus caracteristicas y pautas pedagogicas asociadas:

Materiales para profesorado y familias
CREENA: Pagina de recursos

Si el alumno/a esta censado tras la evaluacion psicopedagdgica y el informe positivo de la Unidad correspondiente
de neuropediatria o infanto-juvenil, el orientador u orientadora nos facilitara unas pautas concretas de actuacion.

Si el caso no presenta la gravedad como para ser censado, podemos tener en cuenta estas pautas para trabajar en
el aula:

. Conocer qué es el TDAH y entender al alumno/a. ) 5 \

. Asignarle un alumno/a ayudante.
. Segmentar las tareas.
. Utilizar el cuaderno unico.
. . : ., S /] N
. Elegir la pauta y util de escritura mas adecuado. ® : N

. Suprimir enunciados para resumir la tarea.

~N OO o A WDN -

. Utilizar la pizarra de los deberes.


https://familiaycole.com/2015/11/08/consejos-sobre-tdah-para-profesores/
https://creena.educacion.navarra.es/web/necesidades-educativas-especiales/equipo-conducta/conducta/trastorno-por-deficit-de-atencion-e-hiperactividad-tda-h/

8. Adaptar los examenes: Adaptar los examenes supone no modificar significativamente el contenido,
sino |la forma de presentacion, sobre todo si los comparamos con las pruebas de evaluacion que suelen
disponer el profesorado de las editoriales de libros de texto. Estos son algunos ejemplos:

-Aumentar el tamafio de la letra y el espacio para responder, aunque suponga
aumentar el namero de hojas.

- Presentar un ejemplo de resolucion de la tarea que se demanda en cada
actividad.

- Simplificar el lenguaje empleado en los enunciados.

. Presentar al alumno las hojas secuenciadas: en lugar de entregarle las dos o
tres hojas de un examen, entregarle solo la primera, cuando termine, la segunda y asi sucesivamente.

- Secuenciarle las preguntas de examen: pedirle que responda solo a la primera
o a las dos primeras; dejar que nos la ensefie; animarle a continuar con la tercera y cuarta... y asi con las
demas.

- Si un enunciado incluye dos o mas acciones, por ejemplo: enumera, subraya y
clasifica, presentarle las acciones como enunciados independientes:

o Enumera...

o Subraya... —
o Clasifica... 11
- Rodearle o remarcarle 1/
algunas palabras clave de los enunciados de las preguntas: )
"responde”, "dibuja"...

Utilizar en algunos ejercicios formatos de respuesta breve: tipo test, verdadero-
falso...

- Dejar la posibilidad de realizar una evaluacion oral de todos los contenidos o
parte de ellos.

« Utilizar otros instrumentos de evaluacion debidamente ponderados: trabajo en
clase, cuadernos, etc.

9. Preguntar que otras cosas sabe sobre el tema.

10. La Ley del 3 a 1: consiste en utilizar con él refuerzos positivos en una proporcion de tres
veces, por cada una que tengas que recriminar su conducta. Como refuerzos positivos puedes utilizar el
prestarle atencion cuando esta atento o comportandose bien, nombrarlo, elogiarlo, felicitarlo, reconocerle
su conducta adecuada, escribir anotaciones positivas en el cuaderno... Si su comportamiento es
desatento, puedes llamar la atencion de
los que si estan atentos... para que se dé por aludido. Los refuerzos positivos suelen aumentar la
probabilidad de que una conducta se repita: si insistimos mas sobre esto, aumentamos la probabilidad de
que su comportamiento sea mas adecuado.



3. EXPOSICION Y DEFENSA
DE LAS
UNIDADES DIDACTICAS




CONSEJOS COMUNES PARA LA DEFENSA DE LA

PROGRAMACION Y LA UNIDAD DIDACTICA

- Escribid todo lo que vais a decir y la forma en la que lo vais a decir, y cronometrad el
tiempo exacto que nos cuesta explicar cada parte.

- Practicad el mayor numero de veces posible la defensa delante de una persona conocida y,

preferiblemente, conocedora de los entresijos de la educacion.

- La parte mas importante es la presentacion y defensa en si, no tanto el documento escrito. Todo lo que no
sepamos explicar bien o no podamos defender su empleo, es mejor no decirlo, siempre y cuando no sea un
elemento fundamental de la programacién o de las unidades.

- Minimizad el uso de materiales extra (informaticos, en papel...) ya que distraen la atencion y podemos tener
problemas en su utilizacion, aportando nerviosismo a una situacion ya de por si compleja.

LA UNIDAD DIDACTICA

- Elaborad las Unidades Didacticas por vosotros y vosotras mismas ya que cada objetivo, contenido o actividad
tiene una razén de ser que comprende su autor/a. Solo nosotrxs sabemos por qué estan ahi. Y situ no lo
comprendes bien, tampoco lo vas a saber explicar correctamente. Ir con el trabajo de otra persona suele ser
sinbnimo de fracaso.



- El tribunal durante horas tiene que escuchar practicamente lo mismo una y otra vez, y sin duda, quien capta la
atencién con algo diferente, tiene muchas posibilidades de obtener una buena nota.

- La unidad didactica es un puzzle perfecto en donde todo encaja. Un gran error a la hora de elaborar las unidades
didacticas es)ir elaborando los apartados de manera independiente (competencias, objetivos, estandares de
evaluacion...).

- No os dejéis ningun detalle suelto en la unidad; conseguir una unidad didactica en la que todo esté “atado y bien
atado” lleva tiempo. Mucho tiempo.

- Busca la opinion de otros profesores y leed muchos libros de texto sobre vuestra asignatura y vuestros cursos.

- Presentad la programacion y la unidad didactica a cuantas personas podais, mejor docentes.

La estructura de la PRESENTACION DE LA UNIDAD DIDACTICA puede seguir el mismo orden que el de la
Programacion (introduccion, desarrollo, conclusion).

Dado que el tiempo de exposicion es de media hora como maximo, el guion desarrollado que elaboréis para la
presentacion no debe de exceder de 6 folios escritos a maquina.

1. INTRODUCCION:

Explicad brevemente la estructura general de las unidades didacticas a lo largo del curso; division de los contenidos
en el numero de unidades que marca la convocatoria, mencionar que la primera unidad del curso servira para
desarrollar en el alumnado la conciencia de la estructura que desarrollaremos a lo largo del curso y sentar sus
bases, método didactico y secuencia de contenidos que seguimos en el resto de las unidades asi como sus
criterios para su ordenacion, temporalizacion....

2. DESARROLLO:

Explicacion concreta de la unidad que hemos seleccionado de entre las bolas que sacamos al azar:



e Razones por las que hemos seleccionado esa unidad en concreto.
e Contribucion de la unidad a la adquisicion de las competencias y los objetivos.

e Numero de sesiones en las que se va a desarrollar y explicacion del objetivo general de cada una de esas
sesiones.

e Mencion expresa a cada competencia clave que se va a trabajar a través de las actividades, y de igual forma para
los objetivos.

e Explicacion extensa de cada actividad con su duracidn estimada y la metodologia que seguiremos para su

desarrollo, mencionando la/ competencia/s y el/los objetivo/s desarrollado, los contenidos que trabajara el

alumnado, criterios de calificacion, instrumentos de evaluacién, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

Svaluables, asi como la técnica o instrumento que desarrollaremos para la evaluacion de nuestra propia practica
ocente.

e Mencionar las medidas de atencidn a la diversidad que implementaremos en las actividades.

3. CONCLUSION:

e Cerrar con aquello que nos parezca mas relevante de nuestra unidad.

Es aconsejable que todas las unidades tengan una estructura similar tanto para que el alumnado tenga un orden
I6gico de organizaciéon en la cabeza, como para poder acordarnos bien del formato a la hora de explicarlo al
tribunal.

Esto no quita para que podamos innovar o hacer cambios en la metodologia cuando vemos que algo no funciona



porque, de hecho, nuestra practica docente debe estar en continua revision y cambio, pero la flexibilidad no esta
refida con el orden légico de las sesiones, por lo que tenemos que encontrar el equilibrio entre ambas cuestiones.

En el momento de la "encerrona”, deberiamos aprovechar para completar un cuadro como este que hemos
practicado con anterioridad con las caracteristicas concretas de cada Unidad Didactica:

Ejemplo de hoja para entrar a la sala ante el tribunal con la organizacion de la Unidad Didactica para un curso
lectivo'de Lengua Extranjera de 4° de primaria:




GRACIAS POR VUESTRA ATENCION
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