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4. Índice
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2. ELEMENTOS Y DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDÁCTICA
1. Introducción
2. Elementos curriculares

• Objetivos didácticos.
• Contenidos.
• Aspectos metodológicos y organizativos.
• Actividades de enseñanza/aprendizaje y actividades de recuperación.
• Referentes para la evaluación.

- Procedimientos de evaluación.
- Instrumentos de evaluación.
- Criterios de calificación.
- Resultados de aprendizaje.
- Instrumentos y sistemas de evaluación para el alumnado que ha perdido el derecho a evaluación continua.

3. Atención a la diversidad

3. EXPOSICIÓN Y DEFENSA DE LA UNIDAD DIDÁCTICA
1. Consejos para la defensa de la Unidad Didáctica
2. Modelo de documento de apoyo durante la defensa

Se recomienda revisar también el documento de “Consejos para la elaboración y defensa de la Programación Didáctica del Cuerpo de
Magisterio” de STEILAS, así como el documento de “Consejos para la elaboración y la defensa de las Unidades Didácticas del Cuerpo de
Magisterio” de STEILAS, ambos en la web del sindicato.





1. ASPECTOS GENERALES
1.1. LA FORMA

- Como en la Programación, es importante que el documento le parezca interesante al tribunal. Utilizad colores,
cuadros, gráficos... Tened en cuenta las especificidades que marca cada convocatoria:

ESTABILIZACIÓN

CUERPO DE SECUNDARIA

C-O
Resolución 244/2022 de noviembre

Las pruebas serán en la lengua o idioma de la especialidad.
C-O PLE

Resolución 246/2022 de 3 de noviembre
Las pruebas serán en la lengua de las plazas (castellano o euskera).

Parte A: Tema. 40%

Parte B. 60%

B.1. Unidad didáctica (Anexo V). En FP y ESP la UD podrá referirse a Unidades de Trabajo. En Orientación y Servicios a la
Comunidad a un Programa de Intervención. NO SE ENTREGARÁ DE FORMA PREVIA.

- 20 min. antes para preparar.
- 45 min. para la defensa.
- 15 min. de preguntas.
- Podrán utilizar el material que aporten.
- Guion de 2 páginas que se entregará al tribunal.

Ejercicio B2. Ejercicio práctico (Especialidades del anexo VI):
No podrá exceder de 3 horas.

La fase de concurso se ponderará con un 40% de la nota y la de oposición un 60%.
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1.2. EL FONDO

ELEMENTOS QUE EXIGE LA CONVOCATORIA

ESTABILIZACIÓN
Resolución 246/2022 de 3 de noviembre

C-O
Ed. Secundaria: 25 especialidades

Música y artes escénicas: 1 especialidad
Artes plásticas y diseño: 3 especialidades

C-O PLE
Ed. Secundaria: 10 especialidades: Biología y Geología, EF, Filosofía, Fy Q,
FOL, Geografía e Historia, Intervención Sociocomunitaria, Matemáticas,

Tecnología, Servicios a la Comunidad

C-O

Especialistas en SSFP: 2 especialidades:
Mantenimiento de vehículos, Mecanizado y

mantenimiento de máquinas

• Objetivos de aprendizaje.
• Competencias (clave y específicas).
• Descriptores operativos.
• Contenidos enunciados en forma de saberes básicos.
• Métodos pedagógicos.
• Criterios de evaluación.
• Situaciones de aprendizaje.
• Perfil de salida (ESO).
• Actividades de enseñanza aprendizaje.
Materiales y recursos didácticos.
• Procedimientos, instrumentos de evaluación y criterios de calificación
que indiquen niveles de desempeño esperados y, en ESO, la
contribución al perfil de salida.
• Medidas de intervención dirigidas al alumnado que no ha
alcanzado los objetivos o adquirido las competencias.

Todo ello en consonancia con los criterios de valoración expuestos en el anexo V.

• Objetivos generales.
• Resultados de aprendizaje/capacidades
terminales.
• Contenidos.
• Métodos pedagógicos.
• Criterios de evaluación.
• Actividades de los sistemas de evaluación y
los instrumentos de evaluación relacionados
con los criterios de evaluación y la consecución
de resultados de aprendizaje/capacidades
terminales, aplicando nuevas metodologías.
• Competencia general del ciclo y competencias
profesionales, personales y
sociales/capacidades profesionales.
• Instrumentos de evaluación y resultados de
aprendizaje/capacidades terminales de la
unidad.

Todo ello en consonancia con los criterios de
valoración expuestos en el anexo V.
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ELEMENTO
CRITERIO DE EVALUACIÓN

ESTABILIZACIÓN

NO PLE PLE

SECUNDARIA S.S.
F.P.

ENS
DEP

ENS.
SUP.
MÚS.

ARTE
PLÁT.
Y DIS.

PROFESORES/AS

ESO BAC

Aspectos generales Justificación y contextualización UD en programación o temario X X X X X X X

UD bien estructurada y elementos coherentes entre sí X X X X X X X

Exposición clara, ordenada, fluida y coherente X X X X X X X

Objetivos

Contenidos

Metodología

Buen

plan
teamie
nto

y

cohere
ncia

entre

sí

Objetivos generales X X X X

Objetivos de aprendizaje X X X

Objetivos del módulo X X

Competencias clave y específicas X X X

Descriptores operativos X X X

Contenidos X X X X

Contenidos enunciados en forma de saberes básicos X X X

Métodos pedagógicos X X X X X X X

Criterios de evaluación X X X X X X X

Situaciones de aprendizaje X X X

Perfil de salida X ESO

Vinculación saberes básicos para el desarrollo de las C Clave y C Específicas y
vinculación de las competencias con los descriptores operativos

X X X

Resultados de aprendizaje/capacidades terminales X

Act. e instrum. de ev. en el marco de C. General del ciclo, comp. prof, pers y
soc/cap prof

X

Vinculación act. e inst. ev. con los criterios de ev. y resultados de aprendizaje X

Métodos pedagógicos ajustados a las características del alumnado X X



Act. e inst. de ev. coherentes con obj. generales y comp. del perfil profesional X

Metodología innovadora y ajustada al nivel educativo X

Actividades de
Enseñanza
Aprendizaje

Motivadoras, con distinto grado de dificultad para ajustarse a las características del
alumnado y del curso

X X X X X X

Materiales y recursos didácticos atractivos, adecuados y variados X X

Act. de sist. e inst. de evaluación son coherentes y relacionados con crit. de ev. y la
consecución de los resultados aprendizaje/capacidades terminales aplicando
nuevas metodologías.

X

Act. coherentes con obj, aplicando una metodología variada y trabajando perfil
profesional de la especialidad a pequeña escala

X

Act. de sist. de ev. coherentes y se relacionan con crit. de ev. y consc. de obj.
módulo formativo, aplicando nuevas metodología.

X

Evaluación Coherencia de los criterios de evaluación con objetivos, competencias clave y
específicas, descriptores operativos, saberes básicos y métodos pedagógicos.

X X X

Procedimientos, instrumentos de evaluación y criterios de calificación que indiquen
niveles de desempeño esperados

X X X

Procedimientos, instrumentos de evaluación y criterios de calificación que
contribuyen al perfil de salida

X ESO

Medidas de intervención al alumnado que no ha alcanzado objetivos o adquirido
competencias

X X X

Criterios de evaluación y resultados de aprendizaje/capacidades terminales de la
unidad

X

Instrumentos de evaluación y criterios calificación según normativa X X

Coherencia crit. ev. con obj. y contenidos según normativa X

Instrumentos de evaluación y criterios de calificación X

Competencia
Comunicativa

Expresión de ideas estructurada e inteligible, formalidad adecuada al contexto

Adecuación y coherencia de las respuestas del Tribunal





VINCULACIÓN DE LA UD CON LA PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA

(en el caso de la Convocatoria de Estabilización, en la de Reposición ya lo hemos explicado)

Tenemos que pensar que las unidades didácticas son la concreción de una programación didáctica de tal forma
que, si uniésemos todas las unidades didácticas, quedaría la información de la programación en su conjunto. Aunque
en las convocatorias de estabilización no nos pidan previamente desarrollar la información de la programación,
quizá sea importante mencionarlo.

En el caso de la convocatoria de reposición, en el índice que hemos elaborado para la programación es interesante que
aparezcan los títulos y las páginas en las que están los cuadros de las, al menos, 10 unidades didácticas para que el
tribunal pueda encontrarlos con un simple vistazo. Utilizad un folio por unidad para que puedan seguir los elementos de
los que vais hablando, y el mayor número de tiempo de exposición ante el tribunal para lo verdaderamente relevante;
objetivos de aprendizaje, competencias que se trabajan, saberes básicos, actividades de enseñanza-aprendizaje y
evaluación.

- El índice donde aparezcan las unidades didácticas en la programación puede ser algo parecido a esto:



- Explicad las unidades en su conjunto durante el curso para hacer un mapeo global de su estructura,
dado que será muy similar en todas las unidades.

- Comenzad explicando que antes de la primera unidad haremos la evaluación inicial del alumnado para ver
de dónde partimos, que la primera unidad se basa en el establecimiento de las estructuras de contenido y
funcionamiento que se van a desarrollar durante el curso, y que el resto de unidades seguirán una progresión
de los contenidos, desde los aprendizajes más sencillos y funcionales, hasta expandir los contenidos del curso,
pudiendo citarlos en la explicación para que el tribunal pueda observar que se encuentran todos en las unidades.

- Se trata de que el tribunal pueda tener una idea clara de que todos los contenidos del curso están en
nuestras unidades, aunque solo podamos explicarles una de ellas.

- Tras explicar la secuencia que seguiremos durante el curso, identificaremos y justificaremos aspectos como
el nivel educativo al que se dirige, características del alumnado, posible proyecto educativo o curricular en
que se enmarca la Unidad, criterios generales del número de unidad didáctica de que se trata y que habrá sido
tenida en cuenta para organizar los contenidos...



PRODUCTO FINAL DE UNIDAD DIDÁCTICA PARA ENTREGAR AL TRIBUNAL

Puede ser una adaptación de estos ejemplos de tablas de situaciones de aprendizaje



1. INTRODUCCIÓN: CONCEPTO Y JUSTIFICACIÓN DE LA UNIDAD
DIDÁCTICA (unos 5 minutos de explicación en el caso de estabilización)

1.1. CONCEPTO Y JUSTIFICACIÓN DE LA UNIDAD DIDÁCTICA.

1.2. JUSTIFICACIÓN DE LA ELECCIÓN DE LA ASIGNATURA Y
DEL NIVEL.

1.3. MARCO LEGAL.



1. CONCEPTO DE UNIDAD DIDÁCTICA

La unidad didáctica es una propuesta de trabajo relativa a un proceso de enseñanza aprendizaje completo, es decir, desde el establecimiento
de un propósito de aprendizaje hasta la verificación del logro de ese aprendizaje, concretando los elementos de programación de la
enseñanza que se llevan a cabo en un tiempo determinado.

Debe estar en consonancia con los documentos del centro, enfatizando aquellos con los que guarda una mayor relación:

1. PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO (PEC): Es un documento de carácter pedagógico elaborado por la Comunidad Educativa
que enumera y define los rasgos de identidad de un centro, formula los objetivos que se han de conseguir y expresa la estructura
organizativa y funcional del centro educativo. Es un marco constitutivo de principios que responde a preguntas como:

2. REGLAMENTO ORGÁNICO DE CENTRO (ROC): Es el documento que marca la estructura de gobierno de los centros, su
carácter y competencias, la participación de la comunidad educativa, sus principios de actuación...

3. PROGRAMACIÓN GENERAL ANUAL (PGA): Es el instrumento básico que recoge la planificación, la organización y el
funcionamiento del centro. Debe tener rigor, sencillez y utilidad, planificando los aspectos solicitados desde la autonomía,
responsabilidad y eficiencia. Sus apartados se establecen cada año en las Instrucciones de Principio de Curso RESOLUCIÓN
207/2023, de 2 de junio, por la que se aprueban las instrucciones que van a regular, durante el curso 2023-2024, la organización y
el funcionamiento de los centros educativos:

- Tened presentes los 4 niveles de concreción curricular:
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●Currículo prescriptivo a nivel estatal y autonómico: primer nivel.
●Contexto socioeconómico y cultural del centro: segundo nivel.
●Situación de enseñanza adaptada a las características del alumnado
concreto de nuestra aula: tercer nivel de concreción curricular.
●Adaptaciones curriculares individualizadas (ACIs): para aquel alumnado que necesita

una adaptación del currículo en un/os momento/s concreto/s.

2. JUSTIFICACIÓN DE LA ELECCIÓN DE LA ASIGNATURA Y DEL NIVEL

- Es conveniente justificar por qué hemos seleccionado un área o ámbito específico y un curso
concreto dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje integral del alumnado. A modo de ayuda,
podemos revisar los fines de la etapa en las que estamos programando y que se especifican en los
decretos del currículo de cada etapa y especialidad.

- Para justificar la elección del nivel o del curso de la etapa en la que se está programando, podemos
utilizar también ideas relacionadas con la madurez cognitiva y la autonomía del alumnado, el desarrollo
funcional del currículo en el que los primeros cursos sirven como preparación para el desarrollo posterior y
los últimos cursos son la base para un aprendizaje a lo largo de la vida en sociedad…



3. MARCO LEGAL

Por último en nuestra justificación, tendremos que nombrar la legislación en la que hemos basado el
desarrollo de nuestra unidad didáctica. Antes de nada, tened en cuenta la jerarquía legislativa para
ordenar las leyes educativas en función de su rango.

Es aconsejable mencionar también la tabla en la que hemos ordenado la normativa de la CF de Navarra no
sólo según su rango, sino también según el contenido legislado:

ASPECTO LEGISLACIÓN ACTUAL EXIGIDA EN LA CONVOCATORIA
Normativa Departamento de Educación del Gobierno de Navarra

Educación Infantil Educación Primaria

CURRÍCULO Y
ORGANIZACIÓN DE LAS
ENSEÑANZAS

- Decreto Foral 61/2022, de 1 de junio, currículo.

- Orden Foral 62/2022, de 8 de agosto, implantación y el
horario.

- Decreto Foral 67/2022, de 22 de junio, currículo.

- Orden Foral 63/2022, de 8 de agosto, implantación y el
horario.

https://www.educacion.navarra.es/web/dpto/segundo-ciclo-de-educacion-infantil-y-primaria


EVALUACIÓN,
PROMOCIÓN Y
TITULACIÓN

- Orden Foral 59/2023, de 30 de junio, evaluación. - Orden Foral 52/2023, de 12 de junio, evaluación y
promoción.

ORGANIZACIÓN,
FUNCIONAMIENTO Y
COEXISTENCIA EN
CENTROS

- D.F. 24/1997, de 10 de febrero, del reglamento orgánico de los centros públicos.
- D.F. 47/2010. (Convivencia). Modificado por D.F. 57/2014, de 2 de julio.
- O.F. 204/2010. (Convivencia).
- D.F. 47/2010. (Derechos y Deberes del alumnado). Modificado por D.F. 57/2014.

ATENCIÓN A LA
DIVERSIDAD - Orden Foral 69/2023, de 21 de agosto, inclusión educativa.

- O.F. 65/2012, de 18 de junio, de respuesta educativa al alumnado con TDAH y TA.

OTRAS NORMATIVAS QUE PUEDEN TENER RELACIÓN CON LA UNIDAD DIDÁCTICA

● Ley Orgánica 1/2004, (Medidas de protección contra la violencia de género).
● Ley Orgánica 3/2007, (Igualdad efectiva de mujeres y hombres).
● Ley Foral 14/2015, (Actuar contra la violencia hacia las mujeres).
● Ley Foral 8/2017, (Igualdad social de las personas LGTBI+).
● Ley Foral 17/2019, (Igualdad entre mujeres y hombres).
● Decreto Foral 72/2021 (Coeducación).

● Decreto Foral 66/2010 (Orientación educativa y profesional).
● Decreto Foral 1/2023 (CREENA).



● Decreto Foral 43/2023 (Programa aprendizaje lenguas extranjeras).
● Orden Foral 139/2009 (Requisitos lingüísticos de lengua inglesa en programas plurilingües).

● Orden Foral 49/2013 (Reclamaciones).
● Orden Foral 112/2013 (Instrucciones en relación padres en situación de separación, divorcio o discrepancia).
● Orden Foral 71/2020 (Gestión de Calidad).
● Resolución 329/2019, (Bases para la creación de la Red de Escuelas Rurales de la Comunidad Foral de Navarra).

2. CONTEXTUALIZACIÓN (unos 5 minutos de explicación en el caso de estabilización)

2.1. LA LOCALIDAD

2.2. EL CENTRO EDUCATIVO

2.3. EL ALUMNADO



2.1. LA LOCALIDAD.
Cada localidad y cada centro tienen sus propias particularidades que condicionan la actividad del

centro. Conviene seleccionar una que conozcamos bien, pero no es necesario dar el nombre concreto del
centro o de la población.

2.1.1. Localización geográfica y aspectos medioambientales.

Localidad o zona, espacios físicos con los que cuentan los alrededores para el desarrollo
psicológico, emocional y cultural del alumnado (zonas verdes, polideportivos, oferta cultural y de



ocio, transporte...).

2.1.2. Aspectos socio-económicos.
Tipo de barrio y aspectos relevantes de la población de la zona (tamaño, edad media, porcentaje de

personas procedentes de otros países, lenguas en contacto, nivel económico y cultural...).

2.2. EL CENTRO EDUCATIVO.

2.2.1. Tipo de centro.
Tamaño, líneas por nivel, oferta educativa (programas lingüísticos -PAI, PAF, PALE- y modelos
lingüísticos -A,D,G,B-)...

2.2.2. Miembros del equipo, estructura y organización.
Equipo directivo y estilo de liderazgo, personal docente y no docente, estructura de participación,
formas de relación, ambiente, autonomía del profesorado...

2.2.3. Infraestructuras.
Número de aulas, tamaño y estado, otros espacios educativos, accesibilidad, posibilidades que ofrece
para desdobles, proyectos...



2.3. EL ALUMNADO.

2.3.1. El alumnado del centro: número total, por aula, lugares de procedencia, porcentaje de alumnado con necesidades educativas
especiales y específicas, si es centro de integración preferente de alumnado con deficiencias auditivas, visuales o motóricas...

2.3.2. Características generales del alumnado en estas edades y formas de interacción aconsejadas.

ÁREA DE DESARROLLO CARACTERÍSTICAS FORMAS DE ACTUACIÓN
RECOMENDADAS

Cognitivo-intelectual

Afectivo-emocional



Psicomotor

De inserción social

De relaciones
interpersonales

2.3.3. Formas de conseguir información sobre el alumnado: entrevistas con el alumnado y las familias,
estudio de la documentación del alumnado (EDUCA, ERPA, UAE, profesorado de cursos anteriores...), pruebas de nivel,
evaluación inicial, etc.

2.3.4. El alumnado del aula: número, porcentaje de chicos/as, edad, cantidad de personas repetidoras, índice
de msd (minorías socioculturalmente desfavorecidas), lenguas en contacto en el aula, relaciones personales….

3. DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDÁCTICA: planificación de
los elementos curriculares (de 17 a 22 minutos de explicación)

Elementos en la unidad didáctica que pide la OPE de 2024

PLE (EF, EI, EP) NO PLE (EI, EP, AL, PT)

• Objetivos de aprendizaje.
• Competencias (clave y específicas).
• Descriptores operativos (EP).
• Contenidos enunciados en forma de saberes básicos.

• Objetivos de aprendizaje.
• Competencias específicas.
• Saberes básicos.
• Secuencia de actividades de enseñanza.



• Métodos pedagógicos.
• Criterios de evaluación.
• Situaciones de aprendizaje.
• Perfil de salida (EP).
• Actividades de enseñanza aprendizaje.
• Procedimientos, instrumentos de evaluación y criterios de calificación que
indiquen niveles de desempeño esperados y, en EP, la contribución al perfil
de salida.
• Medidas de intervención dirigidas al alumnado que no ha alcanzado los
objetivos o adquirido las competencias.

• Situaciones de aprendizaje a desplegar.
• Procedimientos y criterios de evaluación.
• Descriptores operativos.
• Métodos pedagógicos.
• Estrategias y organización de espacios y tiempos.
• Materiales y recursos.
• Atención al alumnado con necesidad específica de apoyo educativo.

Propuesta de índice desglosado

3.1. Aspectos situacionales

3.2. Objetivos de aprendizaje
3.2.1. Contribución de la Unidad al logro de los objetivos.

3.3. Competencias (clave) y específicas y descriptores operativos
3.3.1. Contribución de la Unidad al desarrollo de las competencias.

3.4. Contenidos enunciados en forma de saberes básicos.
3.4.1. Criterios de selección de los saberes básicos: epistemológicos,
contextuales y funcionales.
3.4.2. Organización de saberes básicos.
3.5. Métodos pedagógicos, materiales y recursos didácticos.
3.5.1. Métodos pedagógicos.
3.5.2. Agrupamiento del alumnado.

3.6. Evaluación.
3.6.1. Procedimientos e instrumentos para la evaluación continua.
3.6.2. Criterios de evaluación y descriptores operativos (EP).
3.6.3. Criterios de calificación y sistema de recuperación (Educación
Primaria).

3.7. Medidas de atención a la diversidad (DUA opcional).

3.8. Actividades complementarias.

3.9. Elementos transversales.
3.9.1. Contribución de la Unidad al desarrollo de los temas transversales.

3.10. Seguimiento y evaluación de la unidad.



3.5.3. Tiempos y espacios.
3.5.4. Materiales y otros recursos didácticos.

3.5. Situaciones de aprendizaje y actividades de enseñanza-aprendizaje
3.5.1. Características y tipos de actividades.
3.5.2. Contribución de las actividades a la consecución de los elementos
didácticos.
3.5.3. Secuencia de aprendizaje

3.1. ASPECTOS SITUACIONALES DE LA UNIDAD DIDÁCTICA

No especifica la convocatoria que sea un elemento obligatorio, pero es más
que necesario que en cada unidad didáctica estén, al menos:

- El número de unidad de la que se trata.
- El título que hemos seleccionado para ella.
- Las fechas o trimestres (temporalización) en la que se va a desarrollar.
- El número de sesiones que vamos a dedicar.
- La coincidencia, si fuera el caso, con festividades importantes…

Antes de los cuadros de las unidades, es conveniente que hagamos una
pequeña subportada de las mismas en la que situemos la temporalización que van a
seguir. Podemos elaborar un calendario en el que, de forma visual, encontremos



especificada la temporalización de cada Unidad Didáctica a lo largo del curso, teniendo en cuenta lo que marquen
las instrucciones de principio de curso.

Conseguid el calendario escolar de la localidad donde está vuestra programación contextualizada y apuntad cuántas
sesiones corresponden a cada trimestre. El primer trimestre siempre dura más, y el segundo suele depender de cuándo son las
vacaciones de primavera o Semana Santa, por lo que serían alrededor de 66, 53 y 59 días en cada trimestre. Cada localidad
tiene 3 días más para festivos locales que pueden poner donde estimen más oportuno y voten en Claustro. La cuestión no es que
sea un calendario totalmente ajustado porque no coinciden todas las fechas en todos los centros, pero sí algo más o menos
parecido a la realidad.

De esta manera, y según marca la legislación, los días lectivos son 175 por curso escolar. Si el área tiene 4 horas
semanales, hay que programar para 140 sesiones. Si el área tiene 3, serían unas 105. Tened en cuenta también los períodos
de evaluación inicial y ordinaria, recuperación, las
vacaciones escolares, los puentes…



3.2. PLANIFICACIÓN DE LOS ELEMENTOS CURRICULARES SEGÚN EL ORDEN DE
LOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN DE LAS CONVOCATORIAS

OBJETIVOS, CONTENIDOS, METODOLOGÍA

1. Objetivos generales (opcional) y objetivos de aprendizaje.
2.1. Los objetivos que se van a desarrollar en esa unidad didáctica en concreto.

2. Competencias clave y específicas y descriptores operativos.
2.1. Las Competencias que se van a adquirir en esa unidad didáctica en concreto.

3. Contenidos enunciados en forma de saberes básicos.
3.1. Los contenidos didácticos que se van a trabajar con el alumnado.

- Elementos transversales (opcional).
- Interdisciplinariedad (opcional).
- Relación con otras unidades didácticas (opcional).

4. Métodos pedagógicos
4.1. Principios metodológicos básicos y otras propuestas metodológicas.

5. Situaciones de aprendizaje.

ACTIVIDADES DE ENSEÑANZA-APRENDIZAJE

1. Estructura de la sesión en función de las actividades didácticas.

2. Aspectos organizativos.
2.1. Agrupamiento del alumnado y uso del espacio y del tiempo.
2.2. Materiales y otros recursos didácticos.



PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIÓN

1. Coherencia criterios de evaluación con objetivos, competencias clave y específicas, descriptores operativos, saberes básicos
y métodos pedagógicos.

2. Procedimientos, instrumentos de evaluación y criterios de calificación que indican los niveles de desempeño esperados o que
contribuyen al perfil de salida del alumnado, a los resultados de aprendizaje/capacidades terminales de la unidad.

- Criterios de evaluación de la propia práctica docente (opcional).

3. Atención a la diversidad.

3.1. Medidas de atención a la diversidad que den respuestas al ANEAE.

3.2. Medidas de intervención al alumnado que no ha alcanzado los objetivos o que no ha adquirido las competencias.

Es posible sintetizar toda la información de la unidad didáctica en un único cuadro que quepa en una hoja,
ahorrando así espacio para la programación. Las tablas pueden ser algo similar a esto, teniendo en cuenta que lo que
nos piden es una Unidad Didáctica con situaciones de aprendizaje, no una situación de aprendizaje.

Es importante utilizar números y letras en elementos como las Competencias, los Objetivos, los Criterios de
Evaluación... para que quepa toda la información de la unidad en esa única página. Para aquellas partes en las que no
se pueda utilizar un número o una letra, hay que intentar sintetizar la información usando palabras clave que resuman
las ideas en unos pocos conceptos. Aquí os mostramos algunos ejemplos de cuadros de unidades didácticas que sirven
para ahorrar espacio y facilitar al tribunal poder comprobar si están todos los elementos prescriptivos de la convocatoria.

FUENTE: Currículo LOMLOE - | Ministerio de Educación, Formación Profesional y Deportes (educacionfpydeportes.gob.es)

https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/curriculo/curriculo-lomloe.html












EJEMPLOS DE TABLAS DE UD CON LEGISLACIONES ANTERIORES





EJEMPLOS DE TABLAS DE UNIDADES DIDÁCTICAS INTEGRADAS







EJEMPLOS DE UNIDADES DIDÁCTICAS PARA ADAPTAR

Ejemplo de unidad didáctica desarrollada

Ejemplo de unidad didáctica de Educación Infantil

Cómo hacer una unidad didáctica

Pasos para hacer unidades didácticas integradas (UDIs)

https://prezi.com/rkq5nluxc5tu/ejemplo-de-unidad-didactica-desarrollada/
https://es.slideshare.net/NUEVA/unidad-didctica-movemos-el-cuerpo
http://www.econosublime.com/2017/12/como-hacer-unidad-didactica-oposiciones.html
https://virgulablog.es/programacion-didactica/unidad-didactica/como-hacer-una-unidad-diactica-integrada-udi/


3.3. OBJETIVOS DIDÁCTICOS U OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

3.3.1. Los objetivos que se van a lograr en esa unidad
didáctica en concreto

Los objetivos de aprendizaje son aquellos objetivos concretos que queremos conseguir al finalizar cada sesión y
cada unidad didáctica. Es decir, son declaraciones específicas, medibles y a corto plazo, que denotan una habilidad o
comportamiento observable. Recordad que en la página web de currículos de Navarra están todas las áreas de todas las
etapas elaboradas en cuadros excel listos para copiar y pegar en nuestra programación:

CURRÍCULOS DE NAVARRA (google.com)

CURRÍCULOS DE NAVARRA - Recursos - Primaria (google.com)

https://sites.google.com/educacion.navarra.es/curriculos-de-navarra/inicio
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/curriculos-de-navarra/recursos/recursos-primaria?authuser=0


Para elaborarlos podemos utilizar varias informaciones:

- Los objetivos generales de etapa y el perfil de salida del alumnado, sobre todo en los cursos
posteriores.

- Las competencias específicas que son el segundo nivel de concreción de las competencias y conectan
las competencias clave, los saberes básicos y los criterios de evaluación. Han sido redactadas de la siguiente
manera:

“qué (infinitivo) + cómo (gerundio, a través de) + para qué (para + infinitivo)”



- Los descriptores operativos de las competencias clave:

- Los saberes básicos que hemos calendarizado previamente en la programación.



- Los criterios de evaluación relacionados con esos saberes básicos.

- Libros de texto del área y el nivel en el que estamos programando.

Hay dos posibilidades; ponerlos en el cuadro de forma numérica, o mediante palabras
clave que nos ayuden a recordar un poco mejor cuál era el sentido de ese objetivo. Pero
siempre, como es prescriptivo en los objetivos, deben estar expresados en infinitivo.

Procurad que no falte ninguno al final de las unidades, de tal forma que, si
uniésemos todos los objetivos de aprendizaje extraídos de los criterios de
evaluación, tuviésemos todos los criterios de la programación.



LOS OBJETIVOS DIDÁCTICOS Y LA TAXONOMÍA DE BLOOM

A pesar de que data de los años 1956, aún continúa vigente puesto que explica claramente,
mediante una clasificación las habilidades y conocimientos, qué debe haber adquirido el alumnado
después de haber recorrido un proceso de aprendizaje.

Esta taxonomía posee una estructura jerárquica que va desde la más simple hasta la más
compleja e incluye 3 dominios: afectivo, cognitivo y psicomotor.

- El dominio Cognitivo: Se enfoca en cómo se procesa la información, así como en el conocimiento
y las habilidades mentales.

- El dominio Afectivo: Se basa en las actitudes y sentimientos.

- El dominio Psicomotor: Su base son las habilidades manuales o físicas.

Los últimos avances en NEUROCIENCIA nos propone una taxonomía para el aprendizaje, la
enseñanza y la evaluación a partir de procesos cognitivos de orden inferior y superior:



De cualquier forma, hay que evaluar previamente dónde están nuestros estudiantes:



CONSEJOS PARA SU REDACCIÓN

- Los objetivos de aprendizaje se centran únicamente en el estudiante. No en lo que la
asignatura, curso u objeto virtual pretende ofrecer. Por lo tanto, deben redactarse en función de
lo que el estudiante pueda demostrar, no en lo que los profesores le proporcionan.

- Describir claramente cuál será el resultado del aprendizaje, lo que el alumnado hará. Es aquí donde
buscamos la taxonomía de Bloom para ayudarnos con los verbos adecuados, de acuerdo a lo que
deseamos lograr.

- Describir un verbo y un resultado por objetivo planteado facilitará la forma de medir el rendimiento
del estudiante.

- Debemos buscar verbos que indiquen una acción medible y para ello tenemos que evitar aquellos
que puedan expresar ambigüedad como: conocer, entender, aprender... porque no ofrecen claridad en los
niveles de aprendizaje.

Unos ejemplos de objetivos mal redactados en este sentido serían: “Estudiar el efecto de…”/“Proponer una

solución a…”

Un ejemplo correcto sería: “Comparar las estructuras de los automóviles no híbridos e híbridos…”

- El verbo debe ir en infinitivo dado que indican acciones, redactándose con sus terminaciones en: ir,
er, ar.



- Cuando hay varios objetivos, generalmente unos deben ser logrados primero que otros, por lo tanto
debemos colocarlos ordenadamente de manera ascendente. Recuerda también que un objetivo
específico no debe estar por encima del objetivo general.

Un ejemplo de un error común, sería:

●Objetivo general: “Clasificar a los seres vivos”. El cual está en la categoría Comprensión.

●Objetivo específico: “Analizar las características de los seres vivos”. Corresponde a la categoría
Análisis, que es de orden superior, por lo que debería ir antes.

Es necesario revisar, ya que puede que se requiera elevar el nivel del objetivo general o por el
contrario disminuir el nivel del objetivo específico planteado.

Recordad que los objetivos didácticos están totalmente relacionados con los contenidos y, además,
serán evaluados por los criterios de evaluación y, en el caso de primaria, por los estándares de
evaluación, por lo que deberemos tenerlos totalmente en cuenta a la hora de seleccionarlos para cada
una de las unidades didácticas.



Si nos parece interesante y tenemos espacio suficiente, podemos también establece una relación
con los objetivos de la etapa de Primaria o del ámbito de Educación Infantil que se van a desarrollar por
medio de esa unidad y que están ligados a esos objetivos didácticos concretos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE OBJETIVOS DE ETAPA

2.1. Identificar y producir vocabulario específico relacionado con los objetos y estancias de
la casa.

2.2. Usar una entonación correcta y un ritmo apropiado al describir una vivienda.

2.3. Localizar información específica en un texto oral y escrito sobre objetos, estancias y
localizaciones de viviendas.

2.4. Escribir una descripción sencilla sobre una casa concreta.

2.5. Ser capaz de usar las estructuras gramaticales “There is/there are“, “Presente simple“
y “Much/many“ en frases de una complejidad creciente.

2.6. Usar las TICs para obtener información sobre Halloween.

2.7. Hacer preguntas para dibujar una vivienda prediseñada.

a, b, c, d, e, f, i, j, k.

Cuando expliquemos la unidad didáctica concreta que seleccionemos delante del tribunal, estos
objetivos de aprendizaje ya no los citaremos de forma agrupada, sino que explicaremos qué objetivo
de aprendizaje u objetivos perseguimos en cada una de las sesiones desarrolladas en la unidad.



3.4. Competencias clave (PLE-EP) y específicas relacionadas

3.4.1. Las Competencias que se van a adquirir en esa
unidad didáctica en concreto

En este apartado tan sólo tenemos que especificar qué competencias se van a desarrollar por
medio de esa unidad, y especificar por medio de qué estrategias metodológicas, recursos o actividades
de enseñanza-aprendizaje se van a lograr, y los descriptores operativos que utilizaremos para su
evaluación.

Para ello, cogeremos los cuadros que elaboramos para la programación didáctica, y concretaremos
aquellos descriptores que propusimos para la programación en cada unidad. Si nos sirve, también
podemos hacer el paso inverso, y completar el cuadro de los descriptores operativos de la programación
juntando todos los que hemos escrito en cada unidad para cada competencia relacionada. Compararlos así
hará que las unidades y la programación sean verdaderamente uno.



Recordad:

COMPETENCIAS CLAVE (Anexo I)

- Aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la Enseñanza Básica y del Bachillerato y son la
adaptación al sistema educativo español de las competencias clave establecidas en la Recomendación del Consejo de
la Unión Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

- No existe jerarquía entre ellas, y cada una de ellas contribuye a la consecución de todas las demás.
- A nivel de Navarra: DECRETO FORAL 67/2022 de Primaria (Artículo 10 “Perfil de salida, Competencias Clave y

descriptores operativos) y DECRETO FORAL 61/2022 de Infantil (Artículo 10. Competencias, métodos
pedagógicos, criterios de evaluación, saberes básicos y situaciones de aprendizaje).

1– Competencia en comunicación lingüística.

2– Competencia plurilingüe.

3– Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería.

4– Competencia digital.

5– Competencia personal, social y de aprender a aprender.

6– Competencia ciudadana.

7– Competencia emprendedora.

8– Competencia en conciencia y expresión culturales.

FUENTE: Currículo LOMLOE - | Ministerio de Educación, Formación Profesional y Deportes (educacionfpydeportes.gob.es)

https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/curriculo/curriculo-lomloe.html


COMPETENCIAS ESPECÍFICAS (Anexo II)

- Son desempeños que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
saberes básicos de cada materia o ámbito.

- Sustituyen a los antiguos objetivos de área, y lo que ha hecho la ley es relacionar cada competencia específica con
varios descriptores operativos de las competencias clave. De esta forma estamos evaluando también las competencias
clave.

- En definitiva, son un segundo nivel de concreción de las competencias y conectan las competencias clave, los
saberes básicos y los criterios de evaluación.

- Han sido redactadas de la siguiente manera:

“qué (infinitivo) + cómo (gerundio, a través de) + para qué (para + infinitivo)”



PERFIL DE SALIDA (Anexo I) (PLE-EP)

Piedra angular de todo el currículo. Determina, en conexión con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se
espera se hayan desarrollado cuando acaben cada una de las etapas.
- El perfil de salida concreta el nivel de adquisición de competencias clave al acabar cada etapa.
- Las anteriores leyes (LOE y LOMCE) tenían el problema de que no estaba claro cómo se podían desarrollar y
evaluar estas competencias Por esa razón, la nueva ley nos trae los descriptores operativos.

DESCRIPTORES OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA (Anexo I)

- Indicadores que nos muestran el grado de adquisición de cada competencia al acabar cada etapa, por lo que definen y
concretan el perfil de salida de cada etapa. Entre todas las materias debemos conseguir que el alumnado sea capaz de
realizar todo lo que nos indican los descriptores operativos en cada una de las competencias clave. Nosotros en cada
materia no tendremos que contribuir a todos y cada uno de los descriptores operativos de cada una de las competencias
clave, sino solo a algunos de ellos. Por ejemplo, para desarrollar la competencia en comunicación lingüística, el perfil de
salida de Primaria establece estos 5 descriptores:



3.5. SABERES BÁSICOS (no PLE) O CONTENIDOS
ENUNCIADOS EN FORMA DE SABERES BÁSICOS (PLE)

3.5.1. Los saberes básicos que se van a trabajar con el
alumnado en esa unidad en concreto

Este puede ser el paso más complejo y que más tiempo nos va a llevar en las unidades. En este momento, es
importante retomar el cuadro de la programación en el que hemos temporalizado los contenidos por trimestres o de otra
forma de acuerdo con los bloques en los que los estructuran los correspondientes decretos forales y temporalizarlos
ahora para cada unidad didáctica.

Mantener la estructura en bloques muestran un orden lógico en la adquisición de los conceptos, procesos, actitudes y
habilidades, pero el propio decreto del currículo especifica que es solo una propuesta, por lo que si encuentras una forma
mejor de organizarlos para el proceso de enseñanza aprendizaje, y eres capaz de explicar esa estructura diferente delante del
tribunal, también puedes hacerlo. Hay que intentar hacerlos lo más funcionales posible.

Se trata de que todos los saberes básicos estén presentes en una u otra unidad, de tal forma que, si hiciésemos el paso
contrario, y uniésemos todos los de las unidades de nuevo, nos quedase el apartado correspondiente a los saberes básicos
de anexo de los decretos.

En algunas áreas están de una forma clara y completa, en otras un poco menos y habrá que recoger información de otras
funetes.

Recuerda que algunos de los saberes básicos, los más procedimentales, se repetirán con distinto grado de dificultad, a lo
largo de las unidades. Otros, sin embargo, puede que se vean de forma específica en una única unidad.



SELECCIÓN, CREACIÓN Y ORGANIZACIÓN DE SABERES BÁSICOS

1. SELECCIÓN Y CREACIÓN: debéis haber seguido criterios epistemológicos,
contextuales y funcionales:

1. CRITERIOS EPISTEMOLÓGICOS: Los contenidos deben ser significativos, útiles, progresivos en cuanto a
facilidad/complejidad de aprendizaje, interesantes, válidos en contextos variados, flexibles y que permitan la
autosuficiencia del alumnado.

2. CRITERIOS CONTEXTUALES: Deben facilitar un aprendizaje interdisciplinar y fácilmente utilizable por el
alumnado, conectando el conocimiento previo, centrados en el alumnado, permitir la colaboración del alumnado,
usando estrategias explícitas, auténticamente evaluables e identificables con ejemplos del mundo real.

3. FUNCIONALES: Con actividades que reproduzcan y se puedan usar en situaciones de la vida real.

- Para la programación habréis cogido algún libro de la asignatura y del nivel concreto para fijarnos en la forma que
las editoriales han concretado y secuenciado los saberes básicos de una forma progresiva durante el año. Dado que los
saberes básicos vienen agrupados en bloques, mantendremos esta organización, enumerando en sustantivo los que
hemos seleccionado para cada trimestre. Si hay estrategias, aspectos competenciales o funcionales concretas, podemos
mantener también esta forma de organización porque facilita la estructuración de la materia.

- En algunas áreas, los saberes básicos vienen más claramente especificados y son más sencillos de ordenar.
En otras como Lengua Castellana y Literatura hay que hacer un trabajo más exhaustivo para clarificar lo que vamos a
enseñar en cada uno de los bloques y de los trimestres. También se pueden especificar en las unidades didácticas si
tenemos el espacio justo pero, si caben bien en la programación, es mejor dejarlos reflejados aquí y seleccionar en las
unidades los que vamos a trabajar en cada una de ellas.



2. ORGANIZACIÓN:
- Si los hemos organizado por trimestres de una forma lógica y progresiva, será cuestión de seleccionar los que se van a ver
en esa unidad didáctica en concreto.

Cada área es diferente, por lo que tiene una forma concreta de organizar los contenidos al tener una forma específica de
ser enseñada, comprendida y asimilada. Dales muchas vueltas, haz tablas, pon, cambia, prueba de otra forma... juegad
con los saberes básicos.

Aún con todo, es aconsejable estructurar los de las sesiones con la misma secuencia para que sean más sencillos de
aprender por parte del alumnado y más fáciles de recordad por nosotras mismas a la hora de hacer la exposición, nos
toque exponer la bola que nos toque exponer.

Pasos que debemos dar:

1. ¿Cuántas sesiones vamos a dedicar a cada unidad?.

2. ¿Cómo voy a organizar los bloques de saberes básicos y sus subdivisiones?, ¿dejo una sesión de cada unidad para
cada bloque, o trabajo todos los bloques durante todas las sesiones?.

3. ¿En la organización de la unidad voy a dejar una sesión de repaso, refuerzo o ampliación previa a la evaluación de la
misma?, ¿cuánto tiempo me va a llevar la evaluación final de la unidad?, ¿dejaré un tiempo de la misma para revisión de
la evaluación?...



PASOS PARA DOTAR DE SABERES BÁSICOS A CADA UNIDAD DIDÁCTICA

Cuando ya tenemos la estructura general de las sesiones que componen nuestra unidad didáctica, nos
centraremos en pensar las cuestiones concretas de cada sesión:

1.- Podemos identificar temas concretos del currículo, y secuenciarlos para todas las unidades didácticas. En este
caso, tomaremos uno o dos temas generales del área que nos servirán como eje vertebrador de la unidad: los colores, los
animales, los objetos de la casa, el colegio, el otoño, los medios de transporte...

2.- Seleccionamos y concretamos los contenidos de los bloques que serán abordados en la Unidad.

3.- Determinamos los conocimientos previos necesarios para el aprendizaje de los saberes de la Unidad Didáctica.
Se trata de concretar los conocimientos que el alumnado debe conocer para en caso de que esto no ocurra poder prever
actividades que permitan presentarlos.

4.- Dentro de cada unidad, se procurará que los saberes queden secuenciados de modo coherente siguiendo los
criterios de una teoría sólida; por ejemplo la teoría de la elaboración establece, ir de lo más general a lo más particular si se
trata del ámbito conceptual, y de lo más simple a lo más complejo, en orden de dificultad creciente, si se trata del ámbito
Procedimental.

5.- Para ordenar los saberes que componen la unidad y ver las relaciones entre ellos es muy importante
desarrollar una red de contenidos de la unidad: un mapa o esquema conceptual.

6.- Utilizando la red de contenidos de la Unidad, dividirla en secuencias cortas de aprendizaje de 4 a 6 horas, señalar
los conceptos clave, principios y datos básicos con los que el alumno deberá trabajar.

7.- Es importante pensar en distintos niveles de desarrollo de los saberes que sean aplicables a alumnos con
circunstancias diferentes (“Atención a la Diversidad").



Como propuesta, facilitamos esta organización de los saberes donde hemos dividido las 9 sesiones de las
que van a constar las unidades de acuerdo con la estructura en bloques que aparece en el decreto del currículo
(forma natural de adquisición de una lengua según el enfoque comunicativo vigente):

- 1ª sesión: BLOQUE B: COMUNICACIÓN: Géneros discursivos y procesos orales.

- 2ª sesión: BLOQUE B: COMUNICACIÓN: Géneros discursivos y procesos escrita.

- 3ª sesión: BLOQUE C: EDUCACIÓN LITERARIA

- 4ª sesión: BLOQUE D: REFLEXIÓN PARA LA LENGUA

- 5ª sesión: BLOQUE A: LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES

- 6ª sesión: BLOQUE B: COMUNICACIÓN: Alfabetización mediática e informacional

- 7ª sesión: Refuerzo, revisión y ampliación previo al examen de la unidad con técnicas de estudio.

- 8ª sesión: Prueba escrita y corrección grupal.

- 9ª sesión: Pruebas orales, repaso general o ampliación.

Copiamos del decreto foral del currículo o de nuestra programación los saberes básicos de cada bloque y los
reescribimos para cada unidad pensando el sentido lógico según la temática que le quiero dar a esa unidad, siempre de lo más
concreto a lo más abstracto; por ejemplo, si es la Unidad Didáctica número 1 y quiero que sea sobre el colegio porque es el
entorno más cercano al alumnado, todos los contenidos léxicos, y las estrategias de comprensión versarán sobre ese tema, los
aspectos gramaticales irán de lo más necesario para el alumnado a lo menos funcional en ese tema, las festividades se
trabajarán en función de la temporalización de la unidad, etc.. RESUMID CON UN PAR DE PALABRAS LO QUE PONDREMOS
EN LA TABLA.





Para ordenar la secuencia de saberes básicos de todo el año, y poder presentarlos bien al tribunal,
podemos crear previamente un cuadro como el siguiente:



Ejemplo de desarrollo de los saberes básicos en la Programación Didáctica para 4º de Educación
Primaria para el área de Lengua Castellana y Literatura (elaboración a partir de Internet, los criterios
de evaluación, los descriptores operativos, los contenidos del anterior decreto foral y libros de texto).



Ejemplo de desarrollo de los saberes básicos en una unidad didáctica para 4º de Educación Primaria
para el área de Lengua Castellana y Literatura (elaboración a partir de Internet, los criterios de
evaluación, los descriptores operativos, los contenidos del anterior decreto foral y libros de texto).

UNIDAD DIDÁCTICA 2: UNA TARDE EN LA PISCINA
Sesión nº 1 Sesión nº 2 Sesión nº 3 Sesión nº 4

BLOQUE B:
COMUNICACIÓN

BLOQUE B:
COMUNICACIÓN

BLOQUE C:
EDUCACIÓN
LITERARIA

BLOQUE D:
REFLEXIÓN
PARA LA
LENGUA

B2. Géneros discursivos B3. Procesos: comprensión y expresión lectora C.1. Uso de la
biblioteca de
aula para
localizar textos
narrativos.
C.2. Tipos de
textos
narrativos:
textos
literarios
(cuento,
leyenda, mito,
novela y
poesía) y no
literarios
(biografía,
crónica, noticia
y reportaje).
C.3. Lectura
del cuento
infantil corto:
“La piscina de
Agatha”.

D.1. Gramática:
los sustantivos y
adjetivos.
D.2. Sintaxis:
frase, oración,
párrafo y texto.
D.3.
Vocabulario:
Campo léxico y
semántico,
familias léxicas,
sinonimia,
antonimia.
D.4. Ortografía:
adjetivos
acabados en
-ava, -ave, -avo,
-eva, -eve, -evo, -
iva, -ivo.
D.5.
Propiedades
textuales:
adecuación,
cohesión y
coherencia.

B2.1. Tipologías textuales: la narración.
B2.1.a. Los hechos.
B2.1.b. Los personajes.
B2.1.c. El tiempo.
B2.1.d. Estructura de la narración: introducción, nudo y

desenlace.

B3. Procesos: comprensión y producción oral B3.1. Estrategias de lectura:
– Conocimientos previos sobre los textos, sus
soportes, el contexto gráfico, el tema o la
situación.
– Identificación del tipo textual, adaptando la
comprensión al mismo.
– Estrategias según el objetivo de la lectura
(sentido general, información esencial, puntos
principales, ideas secundarias).
– Utilización de soporte escrito o gráfico (fotos con
textos al pie), lectura de imágenes, identificación
de expresiones y léxico conocido.
– Formulación de hipótesis sobre contenido y
contexto.
– Deducción por el contexto del significado de
palabras y expresiones no conocidas.

B3.2. Estrategias de escritura:
– Estrategias básicas para la producción de
textos escritos: definición del objetivo, elección del
destinatario, organización y planificación del
contenido, redacción del borrador, revisión del
texto y versión final.

B3.1. Estrategias de comprensión oral:
B3.1.a. Escucha activa, uso de hipótesis para el significado, uso

de conocimientos previos sobre el tema y el idioma, lenguaje no
verbal y sonidos extralingüísticos.

B3.1.b. Reformulación de hipótesis.
B3.1.c. Distinción entre sentido general, información esencial e

ideas secundarias.

B3.2. Estrategias de producción oral:
B3.2.a. Planificación:

– Basarse en conocimientos previos del contexto, del tema y la
lengua.
– Adecuar el texto al destinatario, contexto y canal.
B3.2.b. Ejecución.

– Respeto de normas para la interacción oral: turno de palabra,
volumen de la voz.
– Utilización de lenguaje no verbal y soporte escrito o gráfico.
– Apoyarse en utilizar lenguaje ‘prefabricado“.
– Reajustar la tarea o el mensaje tras valorar las dificultades.



Como tenemos muy poco espacio en la tabla de la Unidad Didáctica, deberemos dejar sólo las palabras clave
que nos lleven a recordar y a hacer entender al tribunal cuando le expliquemos la unidad a qué saber básico
nos estamos refiriendo.



En el caso de que estemos elaborando una Unidad Didáctica Integrada (UDIs),
deberemos elaborar los saberes básicos que trabajaremos en cada área y organizarlos en
cuadro como este:



VINCULACIÓN DE LOS SABERES BÁSICOS CON LAS COMPETENCIAS Y LOS DESCRIPTORES

No os olvidéis de ir relacionando todos los elementos didácticos que tenéis
concretados ya para la unidad, porque servirá para tener un conocimiento más exhaustivo
de las relaciones que existen entre todos ellos.



3.6. Elementos transversales (opcional)

En algunos casos, los temas transversales vienen especificados como competencias, objetivos y
saberes básicos a enseñar, con lo que con el desarrollo de estos elementos en las unidades didácticas es
suficiente.

En otros casos, algunos programas concretos como Laguntza o Skolae cumplen la función de
completar aspectos que en la legislación están de una forma menos explícita.

Existen también aquellos que, más que ser programados como contenidos a enseñar, deben
ser tenidos en cuenta en toda la actuación educativa:

- A la hora de organizar el aula.
- En el momento de seleccionar las lecturas y los materiales curriculares.
- Cuando planificamos secuencias didácticas.
- Al agrupar al alumnado y seleccionar estrategias que permitan la colaboración…
En nuestra programación explicaremos que utilizaremos estrategias que permitan el desarrollo de

los temas transversales como asambleas, diálogos y juegos de rol playing, entrenamientos en
habilidades sociales, dinámicas de grupo, análisis de situaciones con valores en conflicto,
mediaciones en la resolución de conflictos interpersonales, visionando y analizando vídeos
previamente seleccionados por sus valores, con propuestas de aprendizaje-servicio,
voluntariados, participación en actividades propuestas desde ONGs (carreras solidarias, recogidas
de alimentos, la SAME o Semana de Acción Mundial por la Educación, apadrinando o hermanándonos
con escuelas...), con visitas de personas expertas al centro, excursiones, programas de
educación vial y todas esas estrategias que hemos visto en la diapositiva anterior.





Prestaremos especial atención a aquellos momentos en los que trabajamos la afectividad, los sentimientos,
la creatividad, la autoestima, la autonomía personal, el respeto y cariño hacia los demás... Recordad que
"la emoción es la puerta de entrada al aprendizaje".

El Departamento de Educación tiene un gran abanico de recursos que podemos utilizar para sacar ideas de
actividades:

Home - Convivencia - Ikasnova (navarra.es)

Escuelas en red - Dpto - Educación (navarra.es)

https://convivencia.educacion.navarra.es/
https://www.educacion.navarra.es/web/dpto/escuelas-en-red


3.7. Interdisciplinariedad

Este también es un elemento opcional en Unidades Didácticas más normalizadas, mientras que es un
elemento más fundamental en Unidades Didácticas Integradas (UDIs).

En función del tipo de Unidad Didáctica que estemos elaborando, las explicaremos de una forma más
extensa, o simplemente nombraremos las áreas con las que esa unidad en concreto guarda más relación.



3.8. Relación con otras unidades didácticas

De la misma forma, es interesante nombrar las unidades didácticas con las que
esa unidad guarda una relación más estrecha para tener una visión de conjunto del
área en ese curso concreto (Programación Horizontal).

Incluso podemos hacer lo mismo con el resto de contenidos del área en otros cursos
teniendo en cuenta la Programación Vertical de área y el hecho de que en nuestro
sistema educativo, los contenidos o saberes básicos están organizados con un
currículo en espiral en el que en cada curso se van dando los mismos con un nivel
mayor de complejidad.



3.9. Aspectos metodológicos

3.9.1. Principios metodológicos básicos y otras propuestas metodológicas

Deberemos enfocar nuestra propuesta metodológica a partir de los principios metodológicos de los
principales autores de la Teoría Constructivista del Aprendizaje de los que hemos hablado en la parte de
metodología de la Programación Didáctica:

- Ausubel y el aprendizaje significativo.
- Piaget y el alumnado como parte activa del aprendizaje.
- La zona de desarrollo próximo de Vygotsky.
- La teoría del andamiaje de Bruner.
- Gardner y su Teoría de las Inteligencias Múltiples.
- María Montessori y el aprendizaje centrado en el alumnado...

Además, en la página web del CREENA (Centro de Recursos de Educación Especial de Navarra),
encontramos desarrolladas y con ejemplos reales una gran variedad de metodologías innovadoras que
podemos utilizar para la programación y nuestras unidades, siempre y cuando las hayamos puesto en
práctica con anterioridad o tengamos un conocimiento más exhaustivo de ellas.

Propuestas para facilitar cambios metodológicos (CREENA Altas Capacidades):
- Aprendizaje cooperativo
- Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)
- Aprendizaje Basado en Problemas
- Aprendizaje Basado en Retos
- Aprendizaje y Servicio (APS)
- Lectura compartida
- Trabajo por rincones
- Tutoría entre iguales
- Talleres
- Grupos interactivos
- Aprendizaje multinivel
- Radio

- Pedagogía de ayuda entre iguales
- Comunidades de Aprendizaje
- Compactación
- Aprendizaje inverso /Clase inversa (Flipped
classroom)
- Aprendizaje Ubicuo
- Aprendizaje Móvil
- Redes Sociales
- Teatro en el aula
- Aulas felices
- El arte de preguntar
- Aprendizaje con experimentos

https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/lan-kooperatiboa-trabajo-cooperativo?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/aberastea-enriquecimiento/proyectos-educaci%C3%B3n-primaria?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/problemetan-oinarritutako-ikaskuntza-aprendizaje-basado-en-problemas?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/talde-elkarreragileak-grupos-interactivos?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/maila-anitzeko-ikaskuntza-aprendizaje-multinivel?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/gelarako-baliabideak-recursos-para-el-aula/irratia-la-radio?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/ikas-komunitatea-comunidad-de-aprendizaje?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/alderantzizko-gela-aula-invertida-flipped-classroom?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/alderantzizko-gela-aula-invertida-flipped-classroom?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/nonahiko-ikaskuntza-aprendizaje-ubicuo?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/antzerkia-gelan-teatro-en-el-aula?authuser=0
https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/erantzuna-emateko-metodologiak/experimentuen-bidezko-ikaskuntza-aprendizaje-con-experimentos?authuser=0


IDEAS QUE NO PUEDEN FALTAR EN EL DESARROLLO Y EN LA PRESENTACIÓN DE LA
UNIDAD

- Metodologías activas y contextualizadas que faciliten la participación e implicación del alumnado y la
adquisición y uso de conocimientos en situaciones reales.

- Apoyarse en estructuras de aprendizaje cooperativo, de forma que, a través de la resolución
conjunta de las tareas, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus compañeros y
puedan aplicarlas a situaciones similares.

- Intercambio verbal y colectivo de ideas; aprendizaje por proyectos, centros de interés, estudio de
casos, aprendizaje basado en problemas... que favorecen la participación activa, la experimentación, el
aprendizaje funcional, la motivación y la transferibilidad.

- El trabajo por proyectos ayuda al alumnado a organizar su pensamiento favoreciendo en ellos la
reflexión, la crítica, la elaboración de hipótesis, la tarea investigadora y el aprendizaje orientado a la
acción.

- El portfolio aporta información extensa sobre el aprendizaje del alumnado, refuerza la evaluación
continua, permite compartir resultados de aprendizaje, es motivador para el alumnado, potencia su
autonomía y desarrolla su pensamiento crítico y reflexivo.

- Elaboración y diseño de diferentes tipos de materiales, adaptados a los distintos niveles y a los
diferentes estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado, integrando las Tecnologías de la Información y la
Comunicación en el proceso de enseñanza-aprendizaje que permiten el acceso a recursos virtuales.

- Adecuada coordinación entre docentes sobre las estrategias metodológicas y didácticas,
planteándose una reflexión común y compartida sobre la eficacia de las diferentes propuestas
metodológicas con criterios comunes y consensuados.



- Aprendizaje cooperativo: los métodos de aprendizaje cooperativo organizan los
pequeños grupos con el objetivo de establecer los vínculos y requisitos necesarios para la
cooperación. Pero a pesar de tener eso en común, cada uno representa una manera diferente
de gestionar las actividades de enseñanza aprendizaje, lo cual hace que unos sean más
adecuados que otros para desarrollar determinados aprendizajes en las diferentes áreas
curriculares.

Unidades didácticas elaboradas sobre la base del aprendizaje Cooperativo
Aprender a cooperar paso a paso

- Aprendizaje basado en problemas (ABP): método de aprendizaje basado en el
principio de utilizar problemas como punto de partida para la adquisición e integración de
nuevos conocimientos. Utiliza el aprendizaje cooperativo alrededor de actividades
significativas, guiadas por el profesorado y organizadas alrededor de la combinación de
situaciones contextualizadas.

Vídeo explicativo Vídeo explicativo

https://fernandotrujillo.es/wp-content/uploads/2010/05/AC_libro.pdf
https://irmadel.wordpress.com/2012/05/11/aprender-a-cooperar-paso-a-paso-ii-trabajo-en-equipo-como-recurso-para-ensenar/
https://irmadel.wordpress.com/2012/05/11/aprender-a-cooperar-paso-a-paso-ii-trabajo-en-equipo-como-recurso-para-ensenar/
https://www.youtube.com/watch?v=TJpZYUE2vYs
https://www.youtube.com/watch?v=TZm3D7Iv8Og


- Aprendizaje Basado en Proyectos o Problemas: modelo de instrucción en el que el
alumnado planea, implementa y evalúa proyectos que tienen aplicación en el mundo real más allá
del aula de clase. En él se recomiendan actividades de enseñanza interdisciplinares, de largo
plazo y centradas en el estudiante, en lugar de lecciones cortas y aisladas. Se trata de una
metodología por la que el alumnado aprende con la ayuda de los proyectos que le proporciona el
profesor, y que resuelve en un grupo mediante trabajo cooperativo. Condiciones:

- Para abordar un proyecto es preciso que existan unos conocimientos previos.

- Para que el proyecto se pueda llevar a cabo debe haber una motivación en el alumno que
lo resuelve. Para ello el tutor deberá presentarlo en un contexto relevante y relacionado con los
intereses de los alumnos.

- La resolución del proyecto tiene un objetivo, en nuestro caso el aprendizaje.

- El desarrollo del proyecto debe estimular el trabajo en grupo y la colaboración a través del
reparto de roles y la asignación de tareas.

El aprendizaje basado en proyectos en 10 fases

Vídeo tutorial sobre el Aprendizaje Basado en Proyectos

Recursos del CREENA

CEDEC Centro Nacional de Desarrollo Curricular en Sistemas no Propietarios

https://www.aulaplaneta.com/2015/02/04/recursos-tic/como-aplicar-el-aprendizaje-basado-en-proyectos-en-diez-pasos/
https://www.youtube.com/watch?v=BDAM_dCT60M
https://sites.google.com/a/educacion.navarra.es/banco-de-recursos/home/propuestas-metodologicas/trabajo-por-proyectos
https://cedec.intef.es/6-proyectos-de-aula-para-ciencias-en-la-eso/


- Aprendizaje Basado en Retos (ABR): Enfoque pedagógico que involucra activamente al
estudiante en una situación problemática real, significativa y relacionada con su entorno, lo que
implica definir un reto e implementar para éste una solución. En él, el estudiante participa
activamente en el planteamiento de las preguntas, la solución del problema y es creativo a lo
largo de la experiencia, involucrándose intelectual, creativa, emocional, social y físicamente con
ella.

Vídeo explicativo

Web de información sobre el ABS

- Grupos interactivos: constituyen una estrategia metodológica para desarrollar el
aprendizaje dialógico. Se trata de agrupar a los alumnos de manera heterogénea tanto en
cuestiones de género como de origen cultural y nivel curricular. Una vez hechos los grupos, se
proponen varias actividades con una duración aproximada de 20 minutos. Las actividades han
de estar mediadas por una persona adulta, ya sea maestro/a o voluntario de la comunidad
(familiares, ex alumnos/as, practicantes, miembros de otras entidades, vecinos…) que entra a
formar parte del aula.

Estos agrupamientos potencian y contribuyen a la transformación de las interacciones
entre los niños/as o adultos/as que participan. Con esta metodología se fomenta una
diversificación de las interacciones intergeneracionales y además favorece el aprendizaje
entre iguales.

Fichas de experiencias en centros de Navarra

Vídeo sobre grupos interactivos

https://www.youtube.com/watch?v=uYGcTMy0PZs
https://eduteka.icesi.edu.co/articulos/edutrends-10-2015
http://creena.educacion.navarra.es/moodle/mod/resource/view.php?id=2309
https://www.youtube.com/watch?v=rOX4KrFdIEw


- Lectura compartida: la lectura en pareja es un programa de tutoría entre iguales con
alumnos y familias para la mejora de la competencia lectora. Se trata de un programa
educativo, impulsado por el Grupo de Aprendizaje entre iguales de l’Institut de Ciències de
l’Educació de la Universitat Autònoma de Barcelona, que combina tres elementos: la tutoría
entre iguales, la implicación familiar y la comprensión lectora.

Vídeo explicativo Actividades para leer en pareja Programa

- Trabajo por rincones: no solo como una forma de organizar físicamente el aula, sino también
de organizar la dinámica del día a día. Los rincones son espacios organizados dentro del aula,
que tienen que ser polivalentes y basados en el trabajo que el propio niño gestiona y organiza.
Se realizan en espacios delimitados donde los niños y niñas desarrollan actividades lúdicas,
realizan pequeñas investigaciones y establecen relaciones interactivas. Las actividades que se
realizan en los rincones no tienen un tiempo de duración determinada, porque cada niño/a actúa
a su ritmo en función de sus preferencias e intereses.

Vídeo explicativo

https://www.youtube.com/watch?v=XAF7LF1wdcc
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZWR1Y2FjaW9uLm5hdmFycmEuZXN8YmFuY28tZGUtcmVjdXJzb3N8Z3g6M2U3OWQ1NjAwYjVmMTI5ZA
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZWR1Y2FjaW9uLm5hdmFycmEuZXN8YmFuY28tZGUtcmVjdXJzb3N8Z3g6MWMxMTI4ZmRhMjRiYjFkZQ
https://www.bing.com/videos/search?q=youtube+trabajo+por+rincones&docid=608005685289289829&mid=F37A6E052B37BFB7D650F37A6E052B37BFB7D650&view=detail&FORM=VIRE


- Tutoría entre iguales (peer-tutoring): es una modalidad de aprendizaje cooperativo en
la que estudiantes más aventajados apoyan el aprendizaje de otros menos expertos,
mediante un trabajo que se realiza en grupos pequeños o en parejas. Se basa en la creación
de parejas de alumnos y alumnas, con una relación asimétrica (el rol de tutor y tutorado
derivado del diferente nivel de competencia sobre la materia) y un objetivo común, conocido y
compartido.

La relación del alumnado es planificada por el profesor o la profesora que imparte clase
con el grupo. Aunque, según esta definición, el rol del alumno-tutor se concibe como una
prolongación del profesor, algunos autores han propuesto ampliar esta definición de modo
que se reconozca el valor educativo del aprendizaje recíproco, así como la actividad conjunta
entre los miembros de la pareja o del grupo. De esta forma, quien ejerce el papel de tutor/a
también aprende, al tiempo que ayuda a otras personas a aprender
siendo la intervención de todos los participantes fundamental.

Artículo sobre tutoría entre iguales

- Talleres: los talleres son una forma de organización en la que se
destaca el trabajo colectivo y dinamizado por adultos (padres y maestros/as). Periódicamente
se dedican tiempos en el aula para la realización de talleres en el que se van a poner en
práctica en diversas técnicas. En los talleres se realizan actividades sistematizadas, muy
dirigidas, con una progresión de dificultad ascendente, para conseguir que el alumnado
adquiera diversos recursos y conozca diferentes técnicas que luego utilizará de forma personal
y creativa en los rincones o espacios del aula. Esta concepción de talleres es muy idónea para
los niños de Educación Infantil ya que para trabajar con autonomía tienen que aprender los
recursos a su alcance, pero también es muy positiva en el resto de etapas educativas.

Vídeo de los talleres en Primaria

Vídeo de los talleres en Primaria 2

https://www.grao.com/ca/productes/revistes?c=AUL
https://www.youtube.com/watch?v=lVjcanw1xyI
https://www.youtube.com/watch?v=BXY1tcDan9Y


- Comunidades de Aprendizaje: es un proyecto de transformación de los centros educativos basado
en un conjunto de actuaciones educativas de éxito dirigidas a la transformación social y educativa.
Tiene su origen en las teorías sociales actuales de enfoque comunicativo. Este modelo educativo está
en consonancia con las teorías científicas a nivel internacional que destacan dos factores claves para el
aprendizaje en la sociedad actual: las interacciones y la participación de la comunidad.

Las Comunidades de Aprendizaje implican a todas las personas que de forma directa o indirecta
influyen en el aprendizaje y el desarrollo de las y los estudiantes, incluyendo a profesorado, familiares,
amigos y amigas, vecinos y vecinas del barrio, miembros de asociaciones y organizaciones vecinales y
locales, personas voluntarias, etc.

Encuentros internacionales

- Aprendizaje inverso. Clase inversa. Flipped classroom: es un modelo pedagógico que
mediante la clase inversa o Flipped classroom desplaza las tareas de transmisión de
información del espacio propio del grupo clase, a un espacio de aprendizaje individual.

Esto posibilita utilizar el tiempo dentro del aula para facilitar, potenciar y profundizar en
procesos de adquisición y práctica de conocimientos, a través de
la interacción personal de compañeros y profesorado.

Experiencias y recursos

https://comunidadesdeaprendizaje.net/
https://www.theflippedclassroom.es/


- Aprendizaje ubicuo: nuevo paradigma educativo que en buena parte es posible gracias
a los nuevos medios digitales. La convergencia de tecnologías y la proliferación de nuevos
servicios basados en audio y video, permiten que la educación actual esté disponible en todo
momento, en cualquier lugar, en cualquier medio social (blog, twitter, facebook...) y, lo más
importante, usando cualquier dispositivo. Una persona puede estar físicamente en su hogar, pero
puede estar al mismo tiempo conectada en una conferencia generada desde Madrid, mientras
comenta su vida cotidiana en Twitter o en un Blog que siguen cientos de amigos, comenta y
analiza puntos de discusión en una Red social educativa. La ubicuidad se convierte en una
condición normal para los nativos digitales.

"Es el aprendizaje en cualquier momento y en cualquier lugar".

- Las APPs en el aula: Una app educativa es un programa
multimedia, ideado para ser usado a través de dispositivos electrónicos y usado como una herramienta
de mobile learning. El uso de apps educativas en el ámbito escolar presenta numerosas ventajas:

●Permiten el aprendizaje en cualquier contexto, dentro y fuera del aula..
●Influyen positivamente sobre la motivación del alumnado.
●Cuentan con un importante componente lúdico, ya que partiendo de la gamificación, integran la
dinámica típica del juego y recompensa para conseguir los objetivos de aprendizaje. Esto permite
al alumno aprender jugando.
●Fomentan una gran interacción de los usuarios, rompiendo con la clásica experiencia de
aprendizaje pasiva y permitiendo un aprendizaje más rico y eficaz en el que el alumno también es
partícipe activo durante todo el proceso...

462 eblaces a apps educativas

https://creaconlaura.blogspot.com/p/aplicaciones-educativas-moviles.html


- Teatro en el aula: Se trata de utilizar la representación y las capacidades de expresión teatral para
trabajar contenidos de cualquier asignatura. Tanto la aplicación del teatro a otras materias como la
asignatura de Teatro en sí misma ofrecen un gran número de ventajas al alumnado que nos hacen
plantearnos la importancia de estas prácticas. Entre ellas, destacan:

●Potencia las relaciones personales con sus compañeros y con los adultos.
●Permite desarrollar las diferentes formas de expresión, desde el lenguaje hasta el movimiento
corporal o la música. Además, se estimula el placer por la lectura y la expresión oral,
perfeccionando la habilidad comunicativa de los más pequeños.
●Al perder el miedo a hablar en público, el teatro fomenta la confianza en uno mismo y aporta una
mayor autonomía personal, ayudando a los más tímidos a superar sus miedos. Además, puede
mostrar sus sentimientos e ideas, y hacer público aquello que le cuesta verbalizar.
●Desarrolla la empatía.

- El arte de hacer preguntas: "La calidad de nuestro pensamiento lo determina la calidad
de nuestras preguntas" (Paur R.). No es posible ser alguien que piensa bien y hace preguntas
pobres. Las preguntas definen las tareas, expresan problemas y delimitan asuntos. Impulsan el
pensar hacia adelante. Las contestaciones, por otra parte, a menudo indican una pausa en el
pensar. Es solamente cuando una contestación genera otras preguntas que el pensamiento
continúa la indagación. Una mente sin preguntas es una mente que no está viva
intelectualmente. El no hacer preguntas equivale a no comprender (lograr comprensión). Las
preguntas superficiales equivalen a comprensión superficial, las preguntas que no son claras
equivalen a comprensión que no es clara. Si su mente no genera preguntas activamente, usted
no está involucrado en un aprendizaje sustancial.



- Aprendizaje-servicio: es un conjunto de metodologías que tienen por objeto aprender
haciendo un Servicio a la comunidad.

●Plantar un árbol donde se necesita es un acto solidario.

● Investigar las causas de la degradación de un bosque es una actividad de

aprendizaje.

●Comprometerse en su reforestación aplicando lo estudiado, es aprendizaje-servicio.

En el aprendizaje-servicio, el alumnado identifica en su entorno próximo una situación con cuya
mejora se compromete, desarrollando un proyecto solidario que pone en juego conocimientos,
habilidades, actitudes y valores.



Secuencia de actividades del proyecto "Creación de un Aula de
Interpretación de la Naturaleza"

(2º premio estatal categoría Infantil y Primaria APS 2016, 5º de Primaria)

Proyectos previos de introducción
Estudio del entorno de lo general a lo particular para situar las condiciones climatológicas y
medioambientales.
- Nuestro Universo
- El mundo en el que vivimos
- España, un país diverso
- Navarra, la provincia

Toma de conciencia medioambiental
Estudio sobre el cambio climático y distintas actuaciones para revertirlo.

Localización geográfica y condiciones climatológicas del aula de la Naturaleza
Estudio de las 11 zonas dentro de la comunidad y sus características climáticas, geomorfológicas, flora y fauna específica.
Visita a distintas localizaciones de la población para localizar la zona a recuperar.

Investigación aplicada y estudio de la zona
Búsqueda de información en la red y creación del Cuaderno de Campo.

Visitas para conocer el entorno cercano: Bardenas Reales, Tierra Estella y la Foz de Lumbier Visita al Parque Natural
y reserva de la Biosfera de Bardenas Reales y a la Foz de Lumbier como lugares representativos y realización de
cuadernos didácticos

Entrevistas con expertos
- Director de la empresa "Turismo Bardenas".
- Biólogo de los Viveros Pedro Aguirre de Alfaro.
- Presidente de la Asociación Protectora de Animales: Rodolfo Escalada.
- Guarda Forestal de la zona.

Conocimiento de las posibilidades socioeconómicas del lugar
Estudio DAFO de la localidad de Cabanillas y su mejora por medio del aula de la naturaleza.
Estudio de las posibilidades de inserción socio-laboral que ofrece la localidad
Visitas a empresas de la zona: visita a RiberEco, granja de huevos ecológicos, y visita a una granja de criadero de pollos.
Elaboración de un diorama representativo
Creación de un diorama o maqueta con materiales naturales



Búsqueda de fondos
Elaboración y venta de maquetas representativas del aula de la
naturaleza para informar de su creación y recaudar fondos para
la compra de plantas y árboles autóctonos.

Elaboración de los paneles con las variedades incorporadas
Creación de paneles informativos con los nombres comunes y
nombres científicos de las especies incorporadas.

Difusión del aula como espacio susceptible de ser visitado
Elaboración de dípticos informativos sobre el aula de la naturaleza y otros lugares de
interés en la zona, así como de los servicios de los que dispone la localidad.

Presentación del proyecto a la comunidad y al Ayuntamiento
Visita al Ayuntamiento de Cabanillas para presentar a la Concejalía de Educación el proyecto a realizar.

Estudio de las semillas y plantas más representativas de la zona
Prácticas de plantación de especies autóctonas y estudio de una gran variedad de semillas de la zona.

Preparación del terreno
Limpieza de la zona en la que creamos el aula de la naturaleza

Herramientas TICs
Creación de WebQuest con el programa Kahoot, apertura de mails para el alumnado de la clase, creación y manejo de
archivos en Dropbox para compartir archivos y elaboración de un Power-point de presentación del proyecto

Medios de comunicación
Estudios de diversas noticias en prensa sobre el entorno cercano.
Creación de una nota de prensa informativa sobre el proyecto realizado y envío a los medios de comunicación locales.

Plantación de las especies autóctonas
Plantación de las especies escogidas para el aula de la naturaleza.
Creación de un comedero de aves, casas para pájaros y un rincón de esparcimiento.

EJEMPLOS DE UNIDADES DIDÁCTICAS DUA

FUENTE: DUA-A. Diseño Universal y Aprendizaje Accesible (usal.es)

https://sid-inico.usal.es/wp-content/uploads/2022/02/Diseno-Universal-y-Aprendizaje-Accesible.-Modelo-DUA-A.pdf


9. Aspectos organizativos
9.1. Agrupamiento del alumnado y uso del espacio y del tiempo

A/ Criterios de agrupamiento del alumnado.

El tipo de agrupamiento dependerá del estado del proceso, de los objetivos que queremos conseguir, del
tipo de actividad y del tiempo disponible. Para ello, explicaremos al tribunal las distintas selecciones que
hemos pensado para cada actividad, pudiendo elegir entre distintos tipos de agrupamiento:

- Grupo completo: para explicaciones generales o discusiones grupales sobre, por ejemplo, interacciones
sociales o normas de clase.

- Grupo de trabajo (de 4 o 5 estudiantes): es muy útil para desarrollar proyectos como dramatizaciones,
juegos, desarrollar partes de un proyecto.... Hace al alumnado más independiente y responsable.

- Trabajo por parejas: en función de los objetivos, pueden ser parejas con intereses y capacidades mixtas
o paralelas.

- Trabajo individual: necesario para asegurar conceptos o para evaluaciones individuales.



B/ Usos y transformación del espacio.

El espacio escolar es un instrumento fundamental para conseguir algunos de los objetivos tanto de
Educación Infantil como de Educación Primaria. En función de las metas que tengamos para esa sesión
en concreto, podemos organizar el espacio para dotarlo de una personalidad propia, especialmente en el
caso del trabajo por proyectos.

Este es el momento de la unidad didáctica en la que expondremos las ideas que tenemos para hacer el
espacio del aula un lugar más agradable, bonito, funcional y didáctico, teniendo en cuenta las
posibilidades con las que contamos. Debemos tener en cuenta que el espacio puede ser bidireccional
(cuando claramente se establece un flujo entre dos puntos, el profesorado y el alumnado) o
multidireccional (cuando se multiplican los puntos de interés).

Guia para adaptar espacios escolares

https://intef.es/wp-content/uploads/2018/09/EspaciosdeAprendizaje_Gu%C3%ADa_ES.pdf




LOS RINCONES EN EDUCACIÓN PRIMARIA

En muchas ocasiones, en Educación Primaria se tiende a huir de acomodar la clase y crear espacios
propios de la Educación Infantil, cuando algunos de los recursos metodológicos que utiliza el profesorado
de Infantil pueden ser adaptados a la etapa de Educación Primaria con grandes resultados mientras
trabajamos las inteligencias múltiples del alumnado y nos adaptamos a sus ritmos y características:

- Laboratorio de ciencias: en este rincón podemos incluir un pequeño armario en el que guardemos muestras de
disecciones, rocas, minerales y material de laboratorio como un pequeño microscopio. Es una buena forma de trasladar
muchas veces el aprendizaje de las mesas hasta otra zona de la clase.

- Rincón de “La Mesita Camilla” con rincón de lectura: acogedor, donde recrear una pequeña biblioteca en la que
algunos niños puedan sentarse al calor, mientras el resto termina la tarea.

- Invernadero: crear un pequeño rincón con una mesa cerca de una ventana en el que tengamos nuestras plantas y flores e
ir viendo su evolución a lo largo del curso. Este rincón también puede servirnos para experimentar y crear, por ejemplo, un
pequeño terrario de hormigas, cajas con gusanos de seda... en el que el alumnado vaya viendo cómo conviven los animales
en el ecosistema.

- Rincones multimedia: para consultar información en un ordenador o a través de dispositivos electrónicos. Aquí juega un
papel fundamental la economía, y la disposición y recursos con los que cuente el centro.

- Con las manos en la masa: a través de la cocina se pueden aprender muchas cosas: salud, gastronomía, higiene,
nutrición, peso de los alimentos, cantidades, litros, medidas, vocabulario, escritura y enumeraciones a través de las
recetas… una buena opción es habilitar una cocina en la que una o dos veces por trimestre, por ejemplo, se cree una receta
sencilla.

- Arte a lo grande: podemos aglutinar las obras a modo de galería artística o escaparate comercial, o colgarlas en
tendederos de la ropa ganando en vistosidad y ahorrando espacio. Otra buena opción es adornar nuestra clase con obras
de arte sobre cartulinas con su correspondiente marco y que todo parezca una preciosa pinacoteca.

- El rincón del proyecto: en función del proyecto que estemos desarrollando en ese momento con la clase, podemos
habilitar un espacio para dejar material relacionado con el tema como libros, imágenes, objetos relacionados...







OTROS ESPACIOS EDUCATIVOS

Debemos tener en cuenta en la explicación del uso del espacio el hecho de que no sólo son espacios
educativos las aulas, sino que también educan los espacios comunes como la biblioteca escolar, el patio,
el gimnasio, el huerto escolar, el comedor o la sala de informática en los que, con muy pocos recursos
pero sí con imaginación, podemos crear un espacio educativo cálido, agradable y coeducativo.



Sea como sea que decidamos organizar el aula y el resto de espacios educativos, deberían recoger los
siguientes planteamientos didácticos:

- Atender a la influencia de la afectividad en contextos educativos.

- Crear un clima de trabajo ordenado, bien iluminado y cálido por medio de colores, música, distintos espacios
de trabajo...

- Atender a las necesidades del alumnado inmigrante para que se desenvuelvan en los diferentes ámbitos.

- Organizar espacios que promuevan la interacción y la diversificación con distintos grados de dificultad.

- Generar zonas en las que se favorezca el espíritu de autonomía y cooperación en el que el alumnado
comparta tareas, resuelva ejercicios juntos, aplique técnicas adecuadas en la consulta y tratamiento de las
fuentes de información: obtención, investigación y presentación.

- Crear espacios para fomentar las estrategias de aprendizaje que les permita interactuar en situaciones
comunicativas. Conversar entre iguales sobre el tema es un arma pedagógica de enorme trascendencia;
consensuar a principio de curso de qué forma van a poder hablar sin que sea un elemento disruptivo para el
resto de la clase.

La influencia de un clima de aula positivo es fundamental para el aprendizaje: la relación entre aprendizaje y
emoción es indisoluble de tal forma de que si emocionalmente no nos sentimos relajados y agusto en un lugar,
los canales de recepción de la información y la memoria de trabajo no pueden funcionar, se bloquean.



C/ Uso del tiempo.

La organización del tiempo no es un elemento sencillo puesto que debemos tener en cuenta:

- La legislación vigente sobre horarios lectivos de Infantil y Primaria, teniendo en cuenta el modelo lingüístico del
centro, los programas de aprendizaje en lenguas extranjeras que están implantados, y el tipo de jornada del
centro en el que contextualizamos la programación.

- El momento del día, de la semana y del año en el que se desarrolla la clase.

- El número de unidades didácticas de cada área.

- La duración de las sesiones.

- Las fases previstas en las clases.

- El tiempo necesario para el desarrollo de cada actividad.

- El ambiente del aula en esos momentos concretos.

- El ritmo de cada estudiante.

- El estado emocional del alumnado....

Dentro de las Unidades Didácticas, debemos pensar en esta parte una estructura de las sesiones con la
temporalización estimada para cada actividad de cada sesión, así como una batería de actividades
preparadas "de sobra" por si en algún momento la programación de aula que teníamos prevista fallase.



La OF 62/2022 Implantación y horario en Educación Infantil regula el horario y la implantación de las enseñanzas de
Educación Infantil, aunque esta normativa se ha visto modificada posteriormente por la legislación que marca las
directrices para los centros con Programas de Aprendizaje en Lenguas Extranjeras y para los centros con
jornada continua.

En su artículo 3. Organización del horario del segundo ciclo de la Educación infantil especifica que los centros
docentes públicos que impartan el segundo ciclo de la Educación infantil definirán el horario escolar en atención
a los siguientes criterios:

a) Se organizará en periodos lectivos de 50 minutos de duración cada uno de ellos, excepción hecha de uno de
los periodos de los miércoles, que será de 60 minutos. Igualmente, en los meses de septiembre y de junio, uno
de los periodos de cada jornada tendrá una duración de 60 minutos.

b) El recreo del alumnado tendrá una duración de media hora diaria y se situará, con carácter general, en la
mitad de la mañana. El número de periodos semanales por área correspondientes al segundo ciclo de la
Educación infantil, para todos los modelos lingüísticos, es el siguiente:

https://drive.google.com/file/d/1eX9lwD7-pO2B42TEoAHmjesVAYQvZNi7/view?usp=sharing


La OF 63/2022 Implantación y horario en Educación Primaria regula la implantación y el horario de las enseñanzas
correspondientes a la Educación Primaria marca el siguiente horario lectivo por ÁREAS:

https://drive.google.com/file/d/1xJ5uA4sZcfMXFTsnI9ShzEF8UW76140N/view?usp=sharing


La OF 63/2022 Implantación y horario en Educación Primaria regula la implantación y el horario de las enseñanzas
correspondientes a la Educación Primaria marca el siguiente horario lectivo por ÁMBITOS:

https://drive.google.com/file/d/1xJ5uA4sZcfMXFTsnI9ShzEF8UW76140N/view?usp=sharing


En el caso de los centros PAI/PAF/PALE, la Orden Foral 147/2016 por la que se regulan los aspectos básicos de
los Programas de Aprendizaje en Lenguas Extranjeras dicta que la impartición del currículo en lenguas
extranjeras se realizará de acuerdo con la siguiente distribución horaria semanal:









































SI NUESTRA UNIDAD DIDÁCTOCA CONTEMPLA ACTIVIDADES
COMPLEMENTARIAS

(ORDEN FORAL 257/1998, DE 16 DE JULIO, POR LA QUE SE DESARROLLA EL REGLAMENTO ORGÁNICO
DE LAS ESCUELAS PÚBLICAS DE EDUCACIÓN INFANTIL, COLEGIOS PÚBLICOS DE EDUCACIÓN
PRIMARIA Y COLEGIOS PÚBLICOS DE EDUCACIÓN INFANTIL Y PRIMARIA – Artículo 6

INFANTIL
https://kilikilipark.wixsite.com/kili-kili/about-3
https://www.granjanaturaliaesquiroz.org/
https://www.noain.es/es/el-valle/parque-de-los-sentidos/
https://www.pamplonetario.org/es/publico-infantil/el-mundo-de-fugaz
Visita a una vaquería – Lacturale
Museo de Navarra
Mendillorri cambia de estación

PRIMARIA

Basabere
Salting Iruña
Cueva Mendukillo
Rocódromo
Peu Harri
Patinaje sobre hielo
Planetario
Creación con residuos
Teatro
Taller de libros
Baños de bosque
Irrisarri Land
English Week
Museo de la Ciencia
Semana Blanca…

https://vlex.es/vid/desarrolla-organico-colegios-18598244#:~:text=-Todos%20los%20Centros%20deber%C3%A1n%20disponer%20de%20Proyecto%20Educativo%2C,%C3%A1mbito%20territorial%20de%20la%20Comunidad%20Foral%20de%20Navarra.
https://vlex.es/vid/desarrolla-organico-colegios-18598244#:~:text=-Todos%20los%20Centros%20deber%C3%A1n%20disponer%20de%20Proyecto%20Educativo%2C,%C3%A1mbito%20territorial%20de%20la%20Comunidad%20Foral%20de%20Navarra.
https://vlex.es/vid/desarrolla-organico-colegios-18598244#:~:text=-Todos%20los%20Centros%20deber%C3%A1n%20disponer%20de%20Proyecto%20Educativo%2C,%C3%A1mbito%20territorial%20de%20la%20Comunidad%20Foral%20de%20Navarra.
https://kilikilipark.wixsite.com/kili-kili/about-3
https://www.granjanaturaliaesquiroz.org/
https://www.noain.es/es/el-valle/parque-de-los-sentidos/
https://www.pamplonetario.org/es/publico-infantil/el-mundo-de-fugaz
https://www.lacturale.com/eu/visitas/
https://museodenavarra.navarra.es/es/web/museo-de-navarra/educacion
https://www.mancoeduca.com/actividades/2016/mendillorri-cambia-de-estacion


3.11. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Situación de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas
a competencias clave y competencias específicas y que contribuyen a la adquisición y desarrollo de las mismas. Pueden durar una
única sesión, una semana, un mes, un trimestre, o el curso entero.

FUENTE: Situaciones de Aprendizaje en el Proyecto CEHS, Mª Victoria Colmenero

https://www.youtube.com/watch?si=7byq2qZqTz03l0iB&v=URn-mw5XLlM&feature=youtu.be


3.5.2. Cómo elaborar situaciones de aprendizaje
Requisitos que deben cumplir:

● Contribuyen al desarrollo de una o varias competencias específicas.
● Integran saberes básicos: su resolución, requiere poner en acción saberes descritos en el currículo, estableciendo
conexiones entre ellos y las experiencias adquiridas por el alumnado en diferentes contextos.
● Implican la comunicación y representación de estrategias, procesos y soluciones. Por tanto, en la evaluación se
pondrá énfasis tanto en el proceso como en las soluciones finales.
● Plantean un problema, reto o situación en el que la demanda sea clara y explícita.
● Son suficientemente abiertas para que no tengan una única respuesta o solución.
● Conllevan la resolución creativa de una pregunta o problema.
● Abordan temas de interés público.
● Requieren un enfoque crítico y reflexivo.
● Favorecen la cooperación y el trabajo en equipo desarrollando las competencias socioemocionales.
● Se adecúan a la edad y al nivel de desarrollo cognitivo del alumnado.
● Alineadas con DUA: deben ser inclusivas y permitir que todo el alumnado pueda abordarlas y resolverlas.
● Son significativas, relevantes y estimulantes tratando temas de interés para el alumnado o enfocadas de forma atractiva.

FUENTE: Situaciones de Aprendizaje en el Proyecto CEHS, Mª Victoria Colmenero

Para elaborarlas, veremos que algunas saldrán de forma espontánea a partir de nuestras ideas. Cuando estas las hayamos
desarrollado, tendremos que mirar si engloban todas las competencias, si no habrá que marcar qué competencias nos faltan y pensar
situaciones de aprendizaje para ellas.

https://www.youtube.com/watch?si=7byq2qZqTz03l0iB&v=URn-mw5XLlM&feature=youtu.be


EJEMPLOS de situaciones de aprendizaje:

CURRÍCULOS DE NAVARRA - Recursos - Situaciones de aprendizaje (google.com)

EDUCACIÓN INFANTIL

https://sites.google.com/educacion.navarra.es/curriculos-de-navarra/recursos/recursos-situaciones-de-aprendizaje?authuser=0






EDUCACIÓN PRIMARIA











MÁS INFORMACIÓN

https://www.youtube.com/watch?si=7byq2qZqTz03l0iB&v=URn-mw5XLlM&feature=youtu.be

https://www.youtube.com/watch?si=7byq2qZqTz03l0iB&v=URn-mw5XLlM&feature=youtu.be


LAS TABLAS DE LAS UNIDADES DE APRENDIZAJE











3.12. MATERIALES Y OTROS RECURSOS DIDÁCTICOS

Criterios de selección de los materiales y otros recursos didácticos.

1. ENFOQUE: Que estén desarrollados según la normativa vigente.

2. ORGANIZACIÓN: Cíclica, incluyendo páginas para la revisión, otras referencias documentales, auto-evaluación...

3. LENGUAJE: Que desarrollen la competencia comunicativa y presentados de una forma contextualizada, significativa y
que permita el refuerzo.

4. CARÁTULAS E ILUSTRACIONES: Atractivas, relevantes...

5. VARIADOS.

6. BUEN LIBRO DEL PROFESORADO: Con diferentes actividades.

7. MOTIVACIONALES.

8. QUE TENGAN EN CUENTA EL PROCESO.

9. DISEÑO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE (DUA)





RECURSOS TIC EN EL AULA

1. Plataformas, programas y aplicaciones informáticas (blogs, creación de webs, edmodo,
google classroom, prezi, scratch, smart exchange,parapnte, edupills, audioplayer, celebriti
edu, kahoot, class dojo, edpuzzle, go congn, genially, dropbox, mail...).

Educación 3.0
100 herramientas TIC
wwwhat's new
e-Learning
master
Young marketing e-historia

2. PDI.

3. Búsqueda de información en periódicos y revistas digitales, páginas web...

AACC - Gelarako baliabideak / Recursos para el aula (google.com)

https://sites.google.com/educacion.navarra.es/aacc/hasiera-inicio/hezkuntza-guneentzat-para-los-centros/2-hezkuntza-erantzuna/gelarako-baliabideak-recursos-para-el-aula?authuser=0


DISEÑO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE (DUA)

Las Pautas DUA comenzaron como un proyecto del Centro Nacional para el Acceso al Curriculum
General (National Center on Accessing the General Curriculum) (NCAC), un acuerdo de colaboración
entre el Centro para las tecnologías especiales aplicadas (Center for Applied Special Technology)
(CAST) y la oficina de Programas para la Educación Especial (OSEP) del Departamento de Educación
de los Estados Unidos, a través del Acuerdo de cooperación.

FUENTE: DUA-A. Diseño Universal y Aprendizaje Accesible (usal.es)

https://sid-inico.usal.es/wp-content/uploads/2022/02/Diseno-Universal-y-Aprendizaje-Accesible.-Modelo-DUA-A.pdf


FUENTE: UDL: The UDL Guidelines (cast.org)

https://udlguidelines.cast.org/


CUESTIONES QUE PODRÍAN CONSTITUIR BARRERAS

El equipo docente, coordinado por el tutor o la tutora, con el asesoramiento del equipo de orientación educativa
o el departamento de orientación educativa y profesional y de los profesionales de apoyo (Pt y AL), trabaje
colaborativamente para responder a las cuestiones planteadas. Cuando la respuesta sea negativa, requerirá que
se diseñe una propuesta para mejorar la accesibilidad y será fundamental que se tenga en cuenta siempre que
se programe cualquier actividad con el grupo.



RESPUESTA DUA

MOTIVACIÓN Y
COMPROMISO

Redes afectivas

“POR QUÉ” del
aprendizaje

REPRESENTACIÓN

Redes de reconocimiento

“QUÉ” del aprendizaje

ACCIÓN Y
EXPRESIÓN

Redes estratégicas

“CÓMO” del
aprendizaje

BARRERAS
(para el acceso,
construcción y/o
internalización)

SUPERACIÓN DE
BARRERAS
(para el acceso,
construcción y/o
internalización)

PROPUESTAS DE
MEJORA
(para el acceso,
construcción y/o
internalización)



BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y MEDIDAS PARA SU
SUPERACIÓN

● Barreras a la motivación y compromiso: algunos estudiantes pueden experimentar altos niveles de
ansiedad si se enfrentan a hablar en público, sobre todo si es en una lengua que no dominan.

- Superación de barreras: promover la colaboración y permitir el apoyo de un compañero o compañera en la
exposición oral. Trabajar con frases y estructuras cortas y sencillas.

● Barreras a la representación: algunos estudiantes con retos en la lectura pueden tener dificultades para
decodificar los textos.

- Superación de barreras: permitir que accedan al contenido a través de audiolibros y vídeos subtitulados.

● Barreras a la acción y expresión: la expresión oral en euskera y/o inglés puede ser una barrera para
estudiantes con desconocimiento del idioma y lengua materna el castellano.

- Superación de barreras: ofrecer opciones a la expresión y la comunicación permitiendo que se expresen
en su lengua materna. Permitir el uso de herramientas para la construcción y composición, como correctores
ortográficos en Word.

-



3.12. EVALUACIÓN

3.12.1. Procedimientos, instrumentos de evaluación y criterios de
calificación que indiquen niveles de desempeño y contribución al perfil

de salida (EP)

No debemos olvidar que la evaluación posee unas características concretas que deberán ser tenidas en cuenta
en el desarrollo de la unidad didáctica:

- Objetiva.

- Global.

- Tendente al progreso del alumnado.

- Continua (a lo largo de la unidad, estableciendo las medidas de refuerzo a lo largo de la unidad pertinentes).

- Formativa (para la mejora del proceso de enseñanza y de aprendizaje).

- Integradora (según los objetivos de etapa para todas las áreas).





CRITERIOS DE CALIFICACIÓN

- Se trata de determinar el peso evaluativo que le vamos a dar a cada uno de los elementos necesarios para el
proceso de enseñanza-aprendizaje. Como ejemplo podemos considerar lo siguiente:

● 40% para el trabajo de clase (actividades planteadas en situaciones de aprendizaje, a través de
proyectos, etc) y los deberes para casa.

● 40% para los exámenes de cada unidad (orales y escritos).

● 20% para el esfuerzo y la actitud.

CRITERIOS DE EVALUACIÓN/CALIFICACIÓN QUE INDIQUEN LOS NIVELES DE DESEMPEÑO
ESPERADOS Y LA CONTRIBUCIÓN AL PERFIL DE SALIDA EN EP

Recordad volver al Decreto del Currículo de vuestra etapa y especialidad y a vuestra programación para que
esté todo bien interconectado:



Tendréis que interconectar, al menos, criterios de evaluación con los objetivos, competencias clave y
específicas, descriptores operativos en Primaria, saberes básicos, métodos pedagógicos a aplicar y
contribución al perfil de salida en Primaria:



Para desarrollar los descriptores operativos y que sean más funcionales podemos utilizar niveles de logro,
rúbricas…

COMPETENCIA
CLAVE

COMPETENCIA
ESPECÍFICA

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

El alumno/a es capaz de... NIVEL DE LOGRO

No
Con

Bajo Medio Alto

CCL 1:
Competencia
en
comunicación
lingüística

1. Reconocer la
diversidad lingüística
del mundo a partir
de la identificación
de las lenguas del
alumnado y de la
realidad plurilingüe
y multicultural de
España, para
favorecer la
reflexión
interlingüística, para
identificar y rechazar
estereotipos y
prejuicios
lingüísticos y para
valorar dicha
diversidad como
fuente de riqueza
cultural.

CCL1. Expresa hechos,
conceptos, pensamientos,
opiniones o sentimientos
de forma oral, escrita,
signada o multimodal,
con claridad y adecuación
a diferentes contextos
cotidianos de su entorno
personal, social y
educativo, y participa en
interacciones
comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa,
tanto para intercambiar
información y crear
conocimiento como para
construir vínculos
personales.

1. Entender interacciones orales en
contextos académicos y familiares.

2. Expresar hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones o sentimientos de
forma oral.

3. Respetar las reglas de conversación en las
distintas lenguas.

4. Participar en interacciones comunicativas
con actitud cooperativa y respetuosa, tanto
para intercambiar información y crear
conocimiento como para construir vínculos
personales.

5. Entender interacciones escritas en
contextos académicos y familiares.

6. Ser capaz de extraer la información relevante
de textos informativos, narrativos y
argumentativos.

7. Resumir las ideas prinicipales de distintos
tipos de textos.

8. Organizar la información recogida de un texto
en una secuencia ordenada de ideas.

9. Escribir textos de una complejidad creciente.

10. Argumentar oralmente o por escrito para
defender disitntos puntos de vista.

11. Apreciar las lenguas como un mecanismo
para entenderse entre las personas.



Para su elaboración hemos considerado lo siguiente:

Acción o verbo = ¿Qué hace el niño/niña?

Contenido u objeto conceptual = ¿Sobre qué lo hace en concreto?

Finalidad = ¿Para qué hace eso?

Condición de referencia = ¿Cómo lo hace?

Ejemplo: Analiza una historia logrando identificar la idea o ideas centrales por medio de la lectura eficaz.



PASOS PARA ELABORARLOS

1. Seleccionar una o varias de las competencias específicas a los que apunta el tema.

2. Con esos objetivos en mente, pensar cuál sería un ejemplo de producto del aprendizaje alcanzado al más alto nivel posible, y
elaborar una lista completa de todas las características que ese producto ideal debería tener.

3. Decidir cómo calificar el producto, si como "bien/regular/mal", "adquirido/en proceso", con un número, con una letra... y
determinar cuántas subcategorías habrá entre los extremos de la calificación. Si se utilizan muy pocas subdivisiones, motivará
muchas discusiones por parte del alumnado en torno a su interpretación. Si se utilizan demasiadas, se complicará
innecesariamente el proceso de calificación.

4. Decidir qué características tendrá un producto mínimamente aceptable. Este nivel corresponde al "punto de corte" entre lo
aceptable y lo que no lo es (la nota "con la que se aprobaría"). Idealmente, la categorización es simétrica; el punto de corte está
en el centro y por encima y por debajo hay la misma más o menos la cantidad de niveles de calificación. Pero puede ser que se
trabaje bajo otros conceptos, como el de "porcentaje de adquisición" como han sido tradicionalmente los números del cero al
diez.

5. Completarlos con las características requeridas en cada subcategoría, balanceando adecuadamente los niveles.



3.13. CRITERIOS DE EVALUACIÓN DE LA PROPIA PRÁCTICA DOCENTE



3.14. ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD

3.14. ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD/INCLUSIÓN EDUCATIVA

ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECÍFICAS DE APOYO EDUCATIVO EN LAS DIFERENTES CATEGORÍAS
Alumnos y alumnas que requieren una atención educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas

especiales, por dificultades específicas de aprendizaje, TDAH, altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al
sistema educativo, o por condiciones personales o de historia escolar.

(Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, TÍTULO II, Equidad en la Educación, Capítulo I)

1.
Alumnado que presenta Necesidades Educativas Especiales

(LOMLOE, TÍTULO II, capítulo I, Sección 1ª)
Se entiende por alumnado que presenta necesidades
educativas especiales, aquél que requiera, por un
periodo de su escolarización o a lo largo de toda
ella, determinados apoyos y atenciones educativas
específicas derivadas de discapacidad o trastornos

graves de conducta

2.
Alumnado con

Altas
capacidades
intelectuales

(LOMLOE, TÍTULO
II, capítulo I,
Sección 2ª)

3.
Alumnado con
Integración

tardía al sistema
educativo
español

(LOMLOE,
TÍTULO II,
capítulo I,
Sección 3ª)

4.
Alumnado con
Dificultades

Específicas de
Aprendizaje

(LOMLOE, TÍTULO II,
capítulo I, Sección

4ª)







MEDIDAS DE INTERVENCIÓN PARA EL ALUMNADO QUE NO HA ALCANZADO LOS OBJETIVOS O
ADQUIRIDO LAS COMPETENCIAS





En la página web del CREENA (Centro de Recursos de Educación Especial de Navarra) se encuentran diversos
materiales para realizar la evaluación psicopedagógica y para adaptar la respuesta educativa al alumnado que
presenta una necesidad específica de apoyo educativo (escolarización, estrategias, seguimiento curricular,
programas, orientaciones, enlaces de interés...).

Página web del CREENA/NHBBZ

Así mismo, en la página web del Departamento de Educación del Gobierno de Navarra, en el apartado de
Orientación-Recursos, podemos encontrar diversos materiales interesantes como es un modelo para realizar
Adaptaciones Curriculares Individualizadas (ACIs) tanto para Educación Infantil, como Primaria y Secundaria
(normativa anterior, tendríais que adaptarlo):

Web del Dep. de Educación (Orientación)

https://creena.educacion.navarra.es/web/
https://www.educacion.navarra.es/web/dpto/atencion-a-la-diversidad/orientacion-escolar/recursos


MODELO DE ADAPTACIÓN CURRICULAR INDIVIDUALIZADA (ED. INFANTIL, para adaptar a LOMLOE)







RESPUESTA EDUCATIVA PARA EL ALUMNADO CON PROBLEMAS DE CONDUCTA

1. INTERVENCIÓN EN EL ÁMBITO COMPORTAMENTAL:

Si la situación no es excesivamente grave, será el profesorado del aula el que ponga en marcha técnicas de
modificación de conducta.

Si la situación es grave, será el orientador u orientadora quien realizará evaluación conductual y elaborará un plan
de modificación de conducta para implantar, aumentar, disminuir o eliminar una conducta o habilidad, analizando
sus conductas recurrentes y analizando el contexto escolar en el que se presenta la conducta problemática.
Marcará metas asequibles y de carácter inmediato en la medida de lo posible.

1.1 Definir los objetivos de la intervención:

- Aplicando criterios de priorización realista.

- Estableciendo que conductas quieren reducirse y cuáles

se desea implantar o aumentar.

1.2 Considerar qué se puede hacer para lograrlo:

- Técnicas de carácter operante: Modelamiento, encadenamiento, reforzamiento diferencial de tasa baja,
reforzamiento diferencial de conductas alternativas o incompatibles, principio de Premack, extinción, costo de
respuesta, tiempo fuera, sobrecorrección, organización de contingencias.

- Técnicas de aprendizaje observacional: Modelado, entrenamiento de habilidades sociales, entrenamiento asertivo,
autoobservación y autorregistro, autocontrol emocional, entrenamiento en relajación.

- Procedimientos cognitivos: Autoinstrucciones, reestructuración emocional cognitiva, resolución de conflictos,
análisis de consecuencias, métodos paso a paso.

1.3 Valorar si se ha tenido en cuenta todo lo necesario.



1.4 Aplicar las decisiones adoptadas teniendo en cuenta:

- La aparición de posibles repuntes en las conductas desadaptadas y reactividad inicial negativa.

- La necesidad de establecer niveles intermedios de logro.

- La coordinación y sistematización del proceso a seguir.

1.5 Anticipar qué se va a hacer si algo no funciona mediante:

- Procesos de seguimiento y revisión planificado que evalúe cómo evolucionan los niveles intermedios de logro,
subsane posibles dificultades de aplicación y reconduzca los planteamientos no operativos o contraproducentes.

- La disposición a entender que las situaciones problemáticas suelen ser complejas y necesitadas de análisis
recurrentes y actitudes perseverantes.

1.6 Evaluar los logros obtenidos valorando:

- Si las conductas intervenidas se acercan a los objetivos pretendidos (comparativa entre los niveles que situaban la
línea base con los niveles logrados con la intervención).

- Si el tiempo transcurrido exige una revisión de lo planteado por falta de resultados positivos.

- Si aparecen efectos negativos no previstos.

1.7 Establecer cómo va a desvanecerse la ayuda para:

- Procurar sustituir las circunstancias artificiales articuladas durante la intervención por aquéllas que son naturales.



2. INTERVENCIÓN EN EL ÁMBITO SOCIOEMOCIONAL:

- Organizar el aula para favorecer las relaciones: Diseñando agrupamientos, eligiendo la mejor ubicación para el
alumno, organizando el uso de espacios y materiales comunes…

- Mejorar el clima de clase: Actitudes del profesorado, estilo de autoridad, estableciendo normativas que regulen el
funcionamiento del aula; reforzando el trabajo y las actividades de los alumnos…

- Mejorar la cohesión grupal: A través de propuestas de trabajo en grupo (trabajo cooperativo, grupos interactivos),
tareas que conlleven la consecución de un objetivo o meta común, en definitiva, estrategias para garantizar el éxito
colectivo y personal.

- Desarrollar dinámicas de participación e implicación en la vida escolar: con la asignación de responsabilidades
entre el alumnado, la realización de actividades de participación pautada, la participación en la gestión y toma de
decisiones del aula.

- Desarrollar habilidades sociales: Por medio del seguimiento de programas específicos, diseño de actividades
comunicativas, ofrecer oportunidades y experiencias de relación asertiva, democrática y positiva.

- Mejorar el autoconcepto y la autoestima.

- Aumentar sus herramientas personales, aumentar su tolerancia a la frustración…



3. INTERVENCIÓN EN EL ÁMBITO ACADÉMICO-CURRICULAR:

- Tener en cuenta las variables atencionales: controlar los elementos físicos, las variables distractoras, la
organización del aula, el diseño de la actividad, las estrategias didácticas en relación a las instrucciones y las
explicaciones, aplicando técnicas de ayuda y control directo y técnicas para desarrollar la concentración.

- Considerar los hábitos de trabajo como contenidos de enseñanza aprendizaje.

- Ajustar la propuesta curricular para la adquisición de las competencias básicas en función de la zona de desarrollo
próximo: seleccionando, ajustando o modificando los objetivos y contenidos, la organización y priorización de
actividades y las estrategias metodológicas, los procedimientos y criterios de evaluación.

- Garantizar el éxito en las actividades: Gradación progresiva de las ayudas directas e indirectas, articulación de
apoyos individuales y colectivos, planificación de apoyos anticipatorios y utilización de estrategias de motivación y
refuerzo.



RESPUESTA EDUCATIVA PARA EL ALUMNADO CON TDA-H
Hoy en día, existe gran cantidad de materiales sobre el Trastorno por Déficit de Atención con o sin hiperactividad
debido a la gran prevalencia en su diagnóstico en los centros educativos.

Más allá de discrepancias sobre este trastorno y otro tipo de factores que pueden llevar a error como las altas
potencialidades o las altas capacidades, es muy importante para el profesorado en la actualidad informarse sobre
sus características y pautas pedagógicas asociadas:

Materiales para profesorado y familias

CREENA: Página de recursos

Si el alumno/a está censado tras la evaluación psicopedagógica y el informe positivo de la Unidad correspondiente
de neuropediatría o infanto-juvenil, el orientador u orientadora nos facilitará unas pautas concretas de actuación.

Si el caso no presenta la gravedad como para ser censado, podemos tener en cuenta estas pautas para trabajar en
el aula:

1. Conocer qué es el TDAH y entender al alumno/a.

2. Asignarle un alumno/a ayudante.

3. Segmentar las tareas.

4. Utilizar el cuaderno único.

5. Elegir la pauta y útil de escritura más adecuado.

6. Suprimir enunciados para resumir la tarea.

7. Utilizar la pizarra de los deberes.

https://familiaycole.com/2015/11/08/consejos-sobre-tdah-para-profesores/
https://creena.educacion.navarra.es/web/necesidades-educativas-especiales/equipo-conducta/conducta/trastorno-por-deficit-de-atencion-e-hiperactividad-tda-h/




3. EXPOSICIÓN Y DEFENSA
DE LAS

UNIDADES DIDÁCTICAS



CONSEJOS COMUNES PARA LA DEFENSA DE LA
PROGRAMACIÓN Y LA UNIDAD DIDÁCTICA
- Escribid todo lo que váis a decir y la forma en la que lo váis a decir, y cronometrad el
tiempo exacto que nos cuesta explicar cada parte.

- Practicad el mayor número de veces posible la defensa delante de una persona conocida y,
preferiblemente, conocedora de los entresijos de la educación.

- La parte más importante es la presentación y defensa en sí, no tanto el documento escrito. Todo lo que no
sepamos explicar bien o no podamos defender su empleo, es mejor no decirlo, siempre y cuando no sea un
elemento fundamental de la programación o de las unidades.

- Minimizad el uso de materiales extra (informáticos, en papel...) ya que distraen la atención y podemos tener
problemas en su utilización, aportando nerviosismo a una situación ya de por sí compleja.

LA UNIDAD DIDÁCTICA
- Elaborad las Unidades Didácticas por vosotros y vosotras mismas ya que cada objetivo, contenido o actividad
tiene una razón de ser que comprende su autor/a. Sólo nosotrxs sabemos por qué están ahí. Y si tú no lo
comprendes bien, tampoco lo vas a saber explicar correctamente. Ir con el trabajo de otra persona suele ser
sinónimo de fracaso.



- El tribunal durante horas tiene que escuchar prácticamente lo mismo una y otra vez, y sin duda, quien capta la
atención con algo diferente, tiene muchas posibilidades de obtener una buena nota.

- La unidad didáctica es un puzzle perfecto en donde todo encaja. Un gran error a la hora de elaborar las unidades
didácticas es ir elaborando los apartados de manera independiente (competencias, objetivos, estándares de
evaluación...).

- No os dejéis ningún detalle suelto en la unidad; conseguir una unidad didáctica en la que todo esté “atado y bien
atado” lleva tiempo. Mucho tiempo.

- Busca la opinión de otros profesores y leed muchos libros de texto sobre vuestra asignatura y vuestros cursos.

- Presentad la programación y la unidad didáctica a cuantas personas podáis, mejor docentes.

La estructura de la PRESENTACIÓN DE LA UNIDAD DIDÁCTICA puede seguir el mismo orden que el de la
Programación (introducción, desarrollo, conclusión).

Dado que el tiempo de exposición es de media hora como máximo, el guión desarrollado que elaboréis para la
presentación no debe de exceder de 6 folios escritos a máquina.

1. INTRODUCCIÓN:

Explicad brevemente la estructura general de las unidades didácticas a lo largo del curso; división de los contenidos
en el número de unidades que marca la convocatoria, mencionar que la primera unidad del curso servirá para
desarrollar en el alumnado la conciencia de la estructura que desarrollaremos a lo largo del curso y sentar sus
bases, método didáctico y secuencia de contenidos que seguimos en el resto de las unidades así como sus
criterios para su ordenación, temporalización....

2. DESARROLLO:

Explicación concreta de la unidad que hemos seleccionado de entre las bolas que sacamos al azar:



● Razones por las que hemos seleccionado esa unidad en concreto.

● Contribución de la unidad a la adquisición de las competencias y los objetivos.

● Número de sesiones en las que se va a desarrollar y explicación del objetivo general de cada una de esas
sesiones.

● Mención expresa a cada competencia clave que se va a trabajar a través de las actividades, y de igual forma para
los objetivos.

● Explicación extensa de cada actividad con su duración estimada y la metodología que seguiremos para su
desarrollo, mencionando la/ competencia/s y el/los objetivo/s desarrollado, los contenidos que trabajará el
alumnado, criterios de calificación, instrumentos de evaluación, criterios de evaluación y estándares de aprendizaje
evaluables, así como la técnica o instrumento que desarrollaremos para la evaluación de nuestra propia práctica
docente.

● Mencionar las medidas de atención a la diversidad que implementaremos en las actividades.

3. CONCLUSIÓN:

● Cerrar con aquello que nos parezca más relevante de nuestra unidad.

Es aconsejable que todas las unidades tengan una estructura similar tanto para que el alumnado tenga un orden
lógico de organización en la cabeza, como para poder acordarnos bien del formato a la hora de explicarlo al
tribunal.

Esto no quita para que podamos innovar o hacer cambios en la metodología cuando vemos que algo no funciona



porque, de hecho, nuestra práctica docente debe estar en contínua revisión y cambio, pero la flexibilidad no está
reñida con el orden lógico de las sesiones, por lo que tenemos que encontrar el equilibrio entre ambas cuestiones.

En el momento de la "encerrona", deberíamos aprovechar para completar un cuadro como este que hemos
practicado con anterioridad con las características concretas de cada Unidad Didáctica:

Ejemplo de hoja para entrar a la sala ante el tribunal con la organización de la Unidad Didáctica para un curso
lectivo de Lengua Extranjera de 4º de primaria:




